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RESUMEN

Se presenta una investigacion de tipo bésico, por centrarse en el incremento de
conocimientos tedricos y ademas que no tiene propdsitos aplicativos inmediatos-
Su disefio es el descriptivo correlacional con un nivel explicativo direccionado a
analizar y explicar los resultados de la relacion entre las variables de ensefianza
situada y el aprendizaje significativo. Se llevd a cabo en las instituciones
educativas del cercado de Tacna, siendo la unidad de estudio las docentes que
laboran en el nivel Educacion Inicial en las instituciones de gestion privada del
Cercado de Tacna. La poblacion estuvo conformada por 95 docentes mientras que
la muestra la conformaron 54 docentes. La recoleccion de datos se realizd de
manera virtual por la situacion que hoy vive nuestra region. Ademas fue posible la
utilizacion de la técnica de la encuesta personal mientras que el instrumento fue el
cuestionario tanto para la variable aprendizaje significativo como para la
ensefianza situada. La escala utilizada fue el tipo Likert, con cuatro categorias.
Para la prueba estadistica y determinar si existe una relacion significativa entre la
ensefianza situada y el aprendizaje significativo y debido a la naturaleza de los
datos se aplico el coeficiente de correlacion de Spearman. Teniendo como
resultado que las variables ensefianza situada y el aprendizaje significativo se
relacionan de manera directa y positivamente con una significancia estadistica de
p=0,000.

Palabras clave: ensefianza situada, aprendizaje significativo.
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ABSTRACT

A basic type of research is presented, as it focuses on the increase in theoretical
knowledge and also has no immediate applicative purposes- Its design is the
descriptive correlational with an explanatory level aimed at analyzing and
explaining the results of the relationship between the teaching variables situated
and meaningful learning. It was carried out in the educational institutions of the
Cercado de Tacna, the unit of study being the teachers who work at the Initial
Education level in the privately managed institutions of the Cercado de Tacna.
The population consisted of 95 teachers while the sample was made up of 54
teachers. The data collection was carried out virtually due to the situation in our
region today. In addition, it was possible to use the personal survey technique
while the instrument was the questionnaire for both the significant learning
variable and for situated teaching. The scale used was the Likert type, with four
categories. For the statistical test and to determine if there is a significant
relationship between situated teaching and meaningful learning, and due to the
nature of the data, the Spearman correlation coefficient was applied. Having as a
result that the variables situated teaching and significant learning are directly and
positively related with a statistical significance of p = 0.000.

Keywords: situated teaching, meaningful learning.



INTRODUCCION

Desde que aparece la escuela como institucion formal, existe la
pretension de vincularla con la vida misma, en ese sentido los educadores y en si
la sociedad ha sido participe de una gran preocupacion por lograr cambios
esenciales en la educacion, sobre todo de aquella que se hace entre cuatro paredes.
Esto ha conllevado a los organismos responsables a buscar formas que intenten
impulsar la mejora de los resultados dentro del campo educacional. Entonces, se
ha observado que los cursos tedricos, tradicionales, academicistas, centrados en la
transmisidn solo de conocimientos no resultan apropiados para las necesidades de
la formacion de nifios, jovenes y adultos. De esta manera, se vienen conduciendo
grandes cambios con el solo animo de reorientar la ensefianza hacia modelos
educativos que se centren en las necesidades y particularidades del nifio que
aprende. Asi van cobrando importancia las teorias educativas que refieren al
aprendizaje significativo y a la ensefianza situada, cuyo fin de ambas es la
construccion de conocimientos y habilidades para la adquisicion de estrategias
que se adapten a sus necesidades para de esta manera dar solucion a problemas en

escenarios tanto académico como los cotidianos.

Es asi como la teoria del aprendizaje significativo nace ante la necesidad
de implementar las estrategias de los estudiantes para avanzar en la adquisicion
de nuevos conocimiento convirtiéndose en un elemento importante de su
desempefio académico. En ese sentido los docentes de aula frecuentemente
encuentran dificultades en el aprendizaje significativo en el nivel de inicial.
Entonces es necesario, mencionar una serie de factores que intervienen en el
aprendizaje significativo como la capacidad general para el aprendizaje, los

conocimientos previos, la autoestima entre otros. Sin embargo, al mismo tiempo



no esta claro que la actuacion de los profesores en el aula haya cambiado
sustancialmente, o que los estudiantes estén aprendiendo mas y mejor en la
direcciéon de teorias constructivistas. Cabe sefialar que todavia se requiere de
trabajo en el &mbito de las préacticas de ensefianza reales en el aula de tal forma
que se lleve a la préactica, planteamientos constructivistas y asi lograr una
transformacion profunda de la ensefianza. Asi, otra de las necesidades es con
respecto a los estudiantes mismos, ellos todavia no miran con claridad que son

ellos los que pueden construir su propio aprendizaje.

Para abordar la ensefianza situada, es necesario el vinculo entre la escuela
y la vida misma, dando cuenta de manera sencilla de una gama de enfoques que se
vinculan con teoria constructivismo sociocultural y las perspectivas conocidas
como ensefianza situada, la concepcion de ensefianza y aprendizaje situados
cuestionan la relevancia social de un conocimiento descontextualizado, inutiles en
la utilizacién de su vida misma. No promueve la participacion de manera activa y
reflexiva en actividades educativa significativas y coherentes con las précticas de

su propio entorno.

En ese entender los maestros requieren asumir retos que les propone la
ensefianza situada, cambiando la cotidianidad del aula para asi lograr una
verdadera educacion para la vida, comprometida con el desarrollo de la persona y
con su formacion misma.

Entonces, una inferencia importante es que "aprender, hacer y
reflexionar" son acciones inseparables, entonces, un cambio en las practicas de
ensefianza solo se dara en la medida en que seamos capaces de cuestionar nuestras
propias concepciones sobre el aprendizaje, logrando plantear alternativas de

cambio para la accion.

Por ello, la intencién de esta investigacién es establecer la relacion
existente entre el la ensefianza situada y el aprendizaje significativo para que

posteriormente pueda ser posible crear nuevas directrices en torno a la ensefianza,



el aprendizaje y por ende la evaluacion. De esta manera la presente investigacion,

se presenta con la siguiente estructura:

El Capitulo T “El Problema”, este capitulo comprende el planteamiento del
problema, llegando a la formulacion de los problemas principal y secundarios
para posterior a ellos mencionar la justificacion del problema considerando los

objetivos general y especificos.

El Capitulo II “Marco Tedrico”, este apartado fue destinado a dar a conocer los
antecedentes de investigacion en el ambito internacional y nacional; por otro lado
se desarrolld las bases tedricas y cientificas de las variables ensefianza situada y el
aprendizaje significativo y por Gltimo se realizo la definicién de conceptos.

El Capitulo III “Marco Metodoldgico”, se encuentra compuesto por las hipotesis
de la investigacion, las variables y su operacionalizacion, el tipo y disefio, nivel,
ambito y tiempo social de la investigacion, poblacion y muestra, procedimiento,

técnicas e instrumentos.

El Capitulo IV “Resultados”, comprende la descripcion del trabajo de campo,

disefio de la presentacion de los resultados, la prueba estadistica, y la discusion.

El Capitulo V “Conclusiones y Recomendaciones”, se plantean las conclusiones
9 9

recomendaciones, referencias bibliogréaficas y anexos.



1.1.

CAPITULO |

EL PROBLEMA

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A lo largo de la vida del ser humano, éste se ha visto en la
necesidad de afrontar infinidad de desafios que al ser enfrentados le han
permitido la mejora de sus condiciones de vida. Es asi como en el ambito
educativo se ha visto en la necesidad de buscar estrategias que le
permitan alcanzar un nivel académico adecuado para el logro de sus
objetivos personales y profesionales. En ese sentido en los ultimos afios,
se ha incrementado la necesidad de prestar una mayor atencion al campo
educativo y el potencial que ofrecen los escenarios que se dan fuera del
aula, beneficiando la necesidad del estudiante de aprender en diferentes

contextos a éste.

Es asi como desde la antigiiedad muchos son aquellos que han
abordado a la educacion en aula, encontrando diversidad de posturas
frente a ella. Ya en la edad Media vamos encontrando a personajes como
Rousseau quien buscé acérrimamente que los estudiantes pudieran
estudiar rodeado de la naturaleza es decir mediante la observacion
directa. Méas adelante con autores como Maria Montessori defiende con
mucha pasién una formacion coherente con las necesidades de vida del
estudiante en especial del nifio. Por otro lado, es posible mencionar a

Carl Rogers, quien sostiene que el aprendizaje sea significativo



considerando los contenidos se vinculen con la vida familiar y de interés

para el estudiante. (Velasquez, 2005)

A nivel internacional, (Hernandez, Acevedo, Martinez, & Cruz,
2014) sostienen que los diferentes comités y secretarias de educacion han
continuado la idea de que la ensefianza se dé fuera del aula de clases
beneficiando asi significativamente a los estudiantes, ya que se lograr
mejorar el trabajo de campo realizado y ademas enriquecer la creatividad
emocional, asi como que permite que los estudiante puedan ganar una
experiencia directa de aprendizaje considerando contextos diversos asi

como escenarios en condicion natural.

En el Per(, hace algunos afios atras, el Ministerio de Educacion
[MINEDU] (2017) actualizo el Curriculo Nacional de tal forma que ésta
pudiese responder a las necesidades de una sociedad del siglo XXI. En
ese sentido, se ejecutaron diferentes reuniones de dialogo incluyendo a
varios actores relacionados a la educacion, cuyos aportes han permitido
que el Curriculo Nacional se convierta de manera progresiva en el reflejo
de las necesidades de todos los peruanos, de tal forma que la educacion
realmente contribuya con la formacién de peruanos comprometidos con

el desarrollo de su pais.

Dada esta explicacion, los niveles de inicial, primaria y
secundaria contribuyen cada una de ellas en la formacion integral del
estudiante actuando dentro de los establecidos en los programas
curriculares, considerando las caracteristicas propias del estudiante con
relacion al nivel que cursan. Es asi como en las instituciones educativas
de nivel inicial utilizan la tendencia por colocarle cemento a los patios
sin darle importancia al juego o al momento de recreo, entonces, habria

que pensar en que los nifios aprenden de todo y si estos tienen la



motivacion por generar y crear nuevos conocimientos lo haran, siempre y

cuando el espacio sea favorable para ello.

En ese sentido el proceso de aprendizaje significativo se refiere
a la serie de actividades significativas que ejecuta el estudiante
considerando las actitudes, las mismas que le irdn proporcionando al
estudiante la experiencia generando como consecuencia un cambio de
manera permanente en sus aprendizajes. De esta manera para motivar la
interaccion entre el profesor con sus estudiantes, debe haber un
monitoreo del desempefio mientras se realizan las actividades guiando las
clases lo que implica una ensefianza situada, capaz de construir una
mayor confianza acerca de las habilidades de ambos actores,
reflexionando cada uno sobre el papel que desempefian ambos. De esta
manera se hace sencillo favorecer las condiciones del entorno educativo

para pasar a contribuir con el éxito de la experiencia educativa.

De esta manera (Freire, 2011) sostiene que las actividades
realizadas al aire libre, en espacios naturales, reducen el riesgo de
padecer enfermedades mentales, aumentan la sensacion de bienestar y la
autoestima. En ese sentido el aprendizaje en el medio natural genera
ventajas que redundan en el crecimiento y desarrollo de los estudiantes,
para ello es necesario tomar en cuenta la importancia de la naturaleza
introduciéndola en la educacién. Ante ello (Bess, 1989) afirma que "la
educacién debe ser natural, en la vida, y centrarse en las necesidades
primordiales del hombre de todos los tiempos y de todos los paises, debe

ser individualizada y adaptada a las capacidades de cada uno”

En los Centros de Educacion Inicial de Tacna, en su mayoria de
gestion privada, no existen ambientes naturales en los cuales los
estudiantes puedan desarrollar de manera plena su creatividad,

fomentando a traves de ello su propia autonomia, generando que con el



transcurso del tiempo se pierda la motivacion para el logro de sus
aprendizajes, por lo que el proceso de estimulacion planificado para los

nifios no se cumpla, impidiendo el desarrollo de la creatividad.

Es asi como en las instituciones educativas de Educacion Inicial
del cercado de Tacna, se pudo observar que las docentes no tienen muy
clara la idea de lo beneficioso que pudiese ser el manejo del aprendizaje
significativo basada en la ensefianza situada para los nifios de educacion

inicial.

1.2.  FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1. Interrogante principal
¢Qué relacion existe entre la ensefianza situada y el aprendizaje
significativo en los docentes de instituciones de Educacién Inicial de

gestion privada del cercado de Tacna en el afio 2020?

1.2.2. Interrogantes secundarias
¢Cual es el nivel de ensefianza situada de los docentes de instituciones de
Educacién Inicial de gestion privada del cercado de Tacna en el afio
2020?

¢Cuél es el nivel de aprendizaje significativo de los docentes de
instituciones de Educacion Inicial de gestion privada del cercado de

Tacna en el afo 2020?

¢Cudl es la relacion entre el nivel de ensefianza situada y el aprendizaje
significativos de los docentes de instituciones de Educacién Inicial de

gestion privada del cercado de Tacna en el afio 2020?



1.3.

JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

Es importante porque es un deber de humanos, hacer concientizar a
nuestros pequerios de todo lo que nos trae nuestro mundo y hacerles ver
todo lo que les rodea ya sea bueno o malo, para que ellos entiendan desde
pequefios cual es su funcidn y porque estan aqui en la tierra aportando a
todo lo positivo que trae este medio. En ese sentido existen teorias que
promueven el aprendizaje del nifio explotando su entorno natural, asi

como el aprendizaje significativo o la ensefianza situada.

De esta manera las estrategias pedagdgicas que se sustentan en el
aprendizaje significativo son fundamentales en la educacion inicial, pues
el proceso de ensefianza-aprendizaje referida a este nivel de estudios
debe ser dinamico y llamativo de tal forma que se despierte el interés de
los nifios por su mismo aprendizaje, resultando asi un mejor desempefio

académico sustentado en el aprendizaje significativo.

En el ambito pedagdgico entonces, las estrategias basadas en el
aprendizaje significativo comprenden un excelente recurso pedagégico
para el docente, ya que a través de estas los nifios ademas de adquirir
conocimientos de manera previa con los nuevos estos que llegan a

interesar por su aprendizaje.

Desde el punto de vista practica, estas estrategias podran ser
acogidas por las docentes, de tal forma que puedan ser aplicados
posteriormente con sus nifios, con el proposito de que los nifios acojan el
conocimiento y pueda ser significativo el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

En el ambito social, un aprendizaje logrado a través de los medios

naturales ayudard mucho a interactuar con todos los nifios ya que hay



tanto campo para visitar y por conocer, eliminando el estrés de las
docentes de aula y en especial disminuira esas energias que tienen los
pequefios, pero de la mejor forma y todo a lo natural nada forzado todo
parecerd en el mismo momento ellos de manera voluntaria querran
aprender mas, en especial porque todo lo veran tan cerca y podran tocar,

todo seré real

1.4. OBJETIVOS

1.4.1. Objetivo General

Determinar la relacion existente entre la ensefianza situada y el
aprendizaje significativo en los docentes de instituciones de Educacién

Inicial de gestion privada del cercado de Tacna en el afio 2020.

1.4.2. Objetivos especificos

a. ldentificar el nivel de ensefianza situada de los docentes de
instituciones de Educacion Inicial de gestion privada del cercado de
Tacna en el afio 2020.

b. Identificar el nivel de aprendizaje significativo de los docentes de
instituciones de Educacion Inicial de gestion privada del cercado de
Tacna en el afio 2020.

c. ldentificar la relacion entre el nivel de ensefianza situada y el
aprendizaje significativos de los docentes de instituciones de
Educacion Inicial de gestion privada del cercado de Tacna en el afio
2020



2.1.

2.1.1.

CAPITULO Il

MARCO TEORICO

ANTECEDENTES DE LOS ESTUDIOS

Antecedentes internacionales

En el ambito internacional se encontré la investigacion de
(Betancur, 2015) la misma que se titula “Percepcion de un aprendizaje
significativo por parte de los educandos en una institucion superior de
Colombia , ante la implementacion de estrategias didacticas abordadas
por los docentes en el area de artes, matematica y tecnologias” tesis para
optar el grado de Maestria en la Universidad Tecvirtual de Colombia la
misma que fue realizad dentro del método de investigacion cualitativa
respondiente a la  metodologia evaluativa, cuya muestra estuvo
conformada por docentes y docentes de secundaria de las areas de arte,
matematica y tecnologia, sin embargo sera la percepcion de los dicentes
con respecto a la aplicacion de estrategias de ensefianza de los docentes
la que sera valorizada en términos cuantitativos. Con respecto a los
resultados obtenidos se puede evidenciar que la relacion de los métodos y
estrategias de ensefianza abordados por los docentes son diversos y son
adaptados de acuerdo a la necesidad de los docentes. Por otro lado, las
estrategias adoptadas por los docentes son generadores de ambientes de
aprendizaje méas adecuados para fomentar la curiosidad lo cual mantiene

la concentracion por descubrir lo planteado por el docente.
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En la investigacion de (Silva, 2011) titulada “La ensefanza de la
fisica mediante una aprendizaje significativo y cooperativo de Blended
Learning” tesis para optar el grado de doctor en ensefianza de las ciencias
de la Universidad de Burgos de Espafia, investigacion sustentada en la
Teoria de Ausubel de Aprendizaje significativo y realizada con un
paradigma cuantitativo con elementos cualitativos con un disefio cuasi
experimental el cual compara el rendimiento académico y el aprendizaje
dado en el grupo experimental y grupo control, la muestra utilizada
fueron los estudiantes de las diferentes carreras de pregrado de la
universidad. Como resultado de la investigacion aseguran que la
propuesta metodoldgica de ensefianza EFBAS dan como resultado la
mejora el rendimiento académico. Esto quiere decir que la propuesta es
bien recibida por los estudiantes que son parte de la muestra permitiendo
explorar las habilidades actitudinales, asi como cognitivas que son
desarrolladas gracias a la aplicacion de la propuesta.

(Benavides, Madrigal, & Quiroz, 2009) tesis que lleva el titulo
de “La enseflanza situada como herramienta para el logro de un
aprendizaje significativo”. Investigacion realizada en la Universidad
Jesuita de Guadalajara de México, se aplicO en una muestra de
estudiantes pertenecientes a dos instituciones ubicadas en diferentes
estados de México aplicado dentro del modulo de Tutorias VI
pertenecientes al VI semestre del plan curricular del 2003, con un disefio
experimental dentro de un enfoque mixto, con el objetivo de promover en
los estudiantes el acercamiento al aprendizaje significativo tras el empleo
de la técnica del aprendizaje situado en la planeacion de una actividad
docente con la intencion de generar actividades que permita generar
propuestas para perfeccionar el proceso de ensefianza — aprendizaje. Los
instrumentos utilizados fueron dos encuestas acerca de las expectativas

de los estudiantes aplicados antes y después de la aplicacion de las



2.1.2.

12

actividades de tal forma que se contrastaron los resultados. Como
conclusién se tiene que el uso del aprendizaje situado estudiado dentro
del area de humanidades siendo el resultado enriquecedor para cada uno
de los estudiantes, siendo que la estrategia de aprendizaje reafirmado de

manera efectiva los aprendizajes significativos de los estudiantes.

(Lucci, 2015) “Los problemas de la ensenanza situada, historias
de ensefantes y formacion docente” investigacion presentada para
obtener el titulo de Magister en la Universidad de Buenos Aires de
Argentina, presentada considerando el enfoque cualitativo con el método
estudio de casos en este caso la descripcion de una innovacion en el
campo educativo en cuanto al marco teorico esta fue elaborada dentro de
un enfoque auto-biografico y el narrativo interpretativo, investigacion
realizada dentro de las ciencias sociales abordando estudios de la
ensefianza situada. En la investigacion se describe algunas historias de
los docentes y su metodologia de ensefianza cualitativa en cuanto a los
instrumentos de recoleccion de datos se sefiala las historias de vida con
datos biograficos recogidos mediante entrevistas auto-biograficas
obtenidas dentro de un contexto interactivo. Como conclusion presenta
que la escuela con tal nos conlleva a concebirla como un texto de
formacion, en tanto que la organizacion del curriculo basados en saberes
experiencia sustentado en la propia via institucional es mas

enriquecedora.

Antecedentes nacionales

(Rivera, 2004) Realiza la investigacion titulada “El aprendizaje
significativo y la evaluacion de los aprendizajes” de la Universidad
Mayor de San Marcos de Lima-Perd. Esta investigacion se sustenta en la
teoria de aprendizaje de David Paul Ausubel, la misma que concluye que

la teoria responde a la concepcion cognitiva del aprendizaje la cual se da
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cuando las personas interactian con su entorno proporcionandole sentido
al mundo del cual es parte. A este proceso de construccion de las
representaciones significativa se le Illama aprendizaje situado, entonces,
el estudiante solo le dara valor a lo aprendido si es que este le es
necesario para su propia vida. Entonces el aprendizaje significativo se

presenta en tres fases, la fase inicial, intermedia y final.

(Castillo, 2018) Tesis titulada “Estrategias de ensenanza y el
aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de
la Institucion Educativa CEAUNE” investigacion para optar el grado de
Maestria en Administracion de la Educacion de la Universidad Cesar
Vallejo de Lima-Pert, la misma que fue realizada dentro del enfoque
cuantitativo de tipo basico con un nivel descriptivo no experimental con
corte transversal. La poblacion de trabajo fueron 90 estudiantes
pertenecientes al quinto grado de educacion secundaria del Colegio
Enrique Guzmén y Valle, La Cantuta, en cuanto a la recoleccion de datos
esta se realizo a través de la técnica de la encuesta cuyo instrumento fue
el cuestionario validado por juicio de expertos y una confiabilidad segun
Alfa de Cronbach de 0,947 para la variable de aprendizaje significativo.
Los resultados obtenidos sefialan un grado de correlacion de Spearman
0,319 lo cual implica una baja relacion positiva entre estrategias de

ensefianza y el aprendizaje significativo.

(Rojas E. , 2018) realiza la investigacion “Estrategias didacticas
del docente y el aprendizaje significativo de los estudiantes de Docencia
Universitaria en la Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional de
Educacion, 2015.” Investigacion para obtener el grado de Maestria en
Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de Educacion
Enrigue Guzméan y Valle de Lima-Per(. Tesis realizada dentro del
enfoque cuantitativo cuyo tipo de investigacion es descriptiva con un

disefio correlacional, realizado con el objetivo de establecer la relacion de
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las estrategias de ensefianza con el aprendizaje significativo. Para la
recoleccion de datos se utilizd la técnica de la en cuenta cuyo
instrumento fue el cuestionario que fueron validados a través de la
técnica de juicio de expertos con un nivel de aprobacion de excelencia.
La muestra fue de 181 estudiantes del 111 ciclo, en cuanto a la estadistica
utilizada fue necesaria la aplicacion de la estadistica descriptiva y la
inferencial, para lo cual la comprobacion de hipoétesis se realizo a través
de la prueba Kolmogorov Smimov. En cuanto a los resultados obtenidos
se observa que segun r de Pearson las estrategias didacticas se relacionan
con el aprendizaje significativo (r= 0, 704) asimismo el r2=0,496 lo cual
indica que el 49.6% del aprendizaje significativo puede ser explicado a
partir de las estrategias didactica que fueron empleado s por los docentes.

Se lleg6 a una significatividad de 0,000 (p)

BASES TEORICO-CIENTIFICAS

2.2.1. Educacion inicial

Considerando que la preocupacion del Ministerio de Educacion
es mejorar los niveles académicos de los estudiantes en los diferentes
niveles de estudio, es que se ofrece a los estudiantes de nuestro pais un
curriculo nacional diversificado y adaptado a la necesidad de los niveles
de Inicial, Primaria y Secundaria. En ese sentido el nivel de Educacion
Inicial adopta las caracteristicas de los nifios considerando el ciclo
educativo, asi como las orientaciones proporcionados por los diferentes
enfoques transversales. Por otro lado, considera la organizacion de este
por areas curriculares, buscando alcanzar los desempefios de acuerdo con
su edad, los mismos que se evidencian en el logro de competencias,

capacidades y estandares de aprendizaje.
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El (MINEDU, 2017) estable que la atencion escolarizada se
realiza en los servicios de cuna abarcando de 0 a 2 afios que comprende
el ciclo I; el servicio de jardin se da de 3 a 5 afios que comprende el ciclo
I1'y por otro lado existe el servicio de cuna-jardin abarcando nifios de 0 a

5 afos.

De esta manera, el presente estudio abordara a los profesionales
de Educacion Inicial que ensefian en el ciclo Il considerando las
conductas exploratorias y de aquellas situaciones problematicas que se
les presenta en su diario vivir, en donde los nifios prueban diferentes
estrategias que les permiten comparar, establecer relaciones entre los
diferentes objetos y situaciones que acontece en su contexto.

Importancia de la Educacion Inicial

El nivel educativo de Educacion Inicial es importante debido a
que es en ese nivel se sienta las bases de su formacion acompafiado con
el apoyo de la familia coherente a las necesidades y caracteristicas
propias de su etapa de maduracion. Asi mismo el (MINEDU, 2017)
afirma que la Educacion Inicial es importante porque busca promover el
desarrollo y aprendizaje de los nifios, considerando el apoyo educativo de
los padres de familia siendo estos los directamente involucrados durante
los primeros afios de formacion de los nifios, por otro lado el hogar
constituye su primer espacio en el cual se van desarrollando como

ciudadanos.

Cabe destacar que los nifios deben ser reconocidos como sujetos
de derecho por lo cual se necesita considerar condiciones especificas para
lograr su desarrollo con capacidad para pensar actuar y relacionarse
como seres sociales que necesitan de cuidados para su actuacion dentro

de su comunidad.
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Recursos de educativos de Educacioén Inicial

Ubicarnos en el nivel de Educacién Inicial hace indispensable

hablar de los espacios educativos y el uso adecuado de los recursos y

materiales educativos, los mismos que permiten y favorecen el

aprendizaje de los nifios. A continuacion, el (MINEDU, 2017) establece

para garantizar el desarrollo de las potencialidades de los nifios las

siguientes recomendaciones:

A. Espacios educativos:

Deben de facilitar el libre desplazamiento de los nifios con la
debida seguridad y autonomia, como también se le posibilite al
nifio realizar las actividades.

Deben estar organizados para que el docente pueda tener
panorama amplio de lo que ocurre en el espacio.

Deben ser seguros, para evitar accidentes, en ese sentido es
necesario retirar o cubrir aquellos objetos que ofrezcan peligro.
Deben ser iluminados y ventilados, de modo que propicie un
ambiente adecuado para el desarrollo de las actividades. Es
recomendable, emplear luz natural. Esto supone evitar cubrir las
ventanas con carteles u otros objetos que impidan el paso de la
luz, y el poder abrirlas y cerrarlas.

Deben permanecer limpios, esto implica asegurar los pisos el
mobiliario y los materiales para que se encuentren limpios sin
residuos que contaminen el espacio.

Se debe asegurar elementos que propicien la préctica de habitos
de higiene integral.

Debe contribuir a mantener la armonia en el aula, evitando

sobrecargar la estética del aula.
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Se debe propiciar que la ambientacion sea producto del trabajo
con el nifio, de esta forma los nifios se apropian del espacio
involucrando sus emociones de pertenencia.

Deben ser espacios externos y al aire libre, cuidado su uso de

manera pertinente.

B. Sobre los materiales:

Deben ser no-tdxicos y mantenerse bien conservados y limpios,
en condiciones higiénicas y en buen estado, evitando de esta
manera riesgos.

Deben ser de facil manipulacion, para favorecer la exploracion y
el juego.

Deben ser variados, uso de materiales estructurados y no
estructurados de tal forma que ofrezca a los nifios diferentes
formas de transformacion. Deben de responder a su contexto,
promoviendo la diversidad cultural, considerando el uso de
materiales reciclados, reusados y ecoldgicos.

Deben estar organizados en contenedores y ubicados en estantes
que se encuentren al alcance de los nifios. Permitiendo su facil
acceso y uso para que también sea guardado con facilidad,
favoreciendo la autonomia.

Deben ser pertinentes coherentes a las caracteristicas de
maduracion de los nifios. Es decir, si son pequefios de tres afios no
se les ofrece piezas pequefias porque suele llevarse a la boca todo
lo que agarran.

Deben ser suficientes de acuerdo a la cantidad de los nifios del

aula.



18

2.2.2. Aprendizaje significativo

2.2.2.1. Concepto de aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo viene a ser aquel que genera en los
estudiantes procesos cognitivos de enorme valor, estos posibilitan la
transformacion y modificacion de los conocimientos asumidos con
anterioridad acomodando un conocimiento nuevo que posee un
significado enorme para el estudiante. Asi (Diaz & Hernandez,
Estrategias docentes para una apredizaje significativo, 1999) refieren que
el aprendizaje significativo permite la elaboracién de determinadas
estructuras de comprension que vienen a darse mediante una nueva
informacion con aquellas ideas que el estudiante trae consigo. De otra
forma es posible demostrar que este procedimiento se vincule de forma
esencial a los nuevos conocimientos, a partir de los saberes previos que el

sujeto posee en su estructura mental.

Por otro lado, (Rodriguez, 2004), sostiene que el aprendizaje
significativo viene a ser una suposicion psiquica del sujeto el mismo que
pretende ocuparse de aquellos procedimientos que el estudiante es capaz

de proponer en el camino para de esta manera obtener nuevos resultados.

De otra forma Ausubel (1978, pag. 248) afirma que “El
aprendizaje significativo es el proceso segun el cual se relaciona un
nuevo conocimiento o informacion con la estructura cognitiva de que
aprende de forma no arbitraria y sustantiva o no literal...” Es necesario
destacar que traer algo nuevo a nuestra estructura cognitiva uniéndolo al
conocimiento existente, esto se produce considerando los aspectos méas
relevantes llamados subsumidores o también ideas de anclaje. También

es necesario sefialar que funciona como un mecanismo propiamente
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humano, para adquirir y almacenar una inmensa cantidad de informacion

representada en todo ambito del conocimiento.

Ahora cuando se habla de no arbitrario nos referimos a la
relacion del material significativo con el conocimiento ya existente en las
estructuras cognitivas del que aprende a esto Ausubel le llama
subsumidores. Entonces, nuevas ideas pueden aprenderse de manera
significativa y lograr retenerlo en la medida en que estas otras ideas sean
adecuados, claros y que este disponibles en la estructura cognitiva del
sujeto funcionando como puntos de anclaje. En cuanto a lo sustantivo
refiere que la estructura cognitiva viene a ser la sustancia del nuevo
conocimiento, ideas, no las palabras exactas usadas para expresarlas.
Esto ademas quiere decir que de una misma proposicion puede ser
posible expresarse de diversas maneras a traves de una gama de signos,

equivalentes a determinados significados.

Entonces, se puede concluir que el aprendizaje significativo es
el proceso por el cual el aprendizaje se da cuando el nifio procede a
relacionar un conocimiento nuevo con aquellos conocimientos previos
que trae éste, por consecuencia se puede afirmar que el nifio no aprende
de cero, sino mas bien que parte de una serie de conocimientos propios
que vienen de su experiencia, los mismo que afectan su aprendizaje,
estos, son aprovechados para su propio beneficio. Asi, el aprendizaje
significativo se presenta cuando la nueva informacion se conecta con un
determinado concepto relevante existente en la estructura cognitiva,
generando que las nuevas ideas pueden llegar a ser aprendidas de acuerdo
a que otras ideas estan claras y disponible en la estructura cognitiva del

individuo.
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Teoria de la asimilacién de David Ausubel (1963)

La teoria de la Asimilacion permite la comprension plena del
aprendizaje significativo como un integrador de los conocimientos
nuevos en relaciéon a los antiguos. En ese sentido la asimilacion se da
cuando la nueva informacion es integrada dentro de una estructura
cognitiva ciertamente general, de forma que ocurre una continuidad entre

las mismas, como consecuencia una sirve a la otra.

Cabe destacar que esta teoria a diferencia de otras es plenamente
educativa esto quiere decir que su desarrollo se sustenta en disefios
educativos. Entonces, se basa en la creacion de material didactico como
soporte para los estudiantes buscando que se organicen los contenidos
haciéndolos significativos generando que el aprendizaje también sea

mejor.

Asi también la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel es
considerada como la teoria del conocimiento ya que comprende la
estructura cognitiva, siendo que ésta por interaccion con su contexto se
genera una modificacion. Esta teoria se diferencia y contrapone con el
aprendizaje memoristico ya que en el ultimo no se articulan aprendizajes
concluyendo en que no hace posible la recepcion los conocimientos

NuUevos.

Ausubel comprende que una teoria del aprendizaje dentro del
campo escolar debe ser aplicada de manera sencilla puesto que de ello
dependera el hacer del aprendizaje algo significativo en donde el
estudiante sea capaz de mostrar interés por su aprendizaje y de la
reconstruccion del mismo, cabe destacar que son los estudiantes los que
vienen con conocimientos establecidos y es el docente quien aporta en la

estructuracion de estos, de tal forma que se conviertan en aprendizajes
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significativos prestando atencion a los elementos que pudiesen afectar los
mismos que pueden ser manipulados por el docente para el logros de los

objetivos.

a. Los conceptos mas generales deberian ser presentados en primer
lugar a los estudiantes y, después, se deberia pasar al analisis.

b. Los materiales didacticos deberian incluir tanto informacion nueva
como previamente adquirida. Las comparaciones entre los conceptos
nuevos Yy antiguos son cruciales para el aprendizaje.

c. Las estructuras cognitivas ya existentes no deberian ser
desarrolladas, sino simplemente reorganizadas en la memoria del
estudiante.

d. La tarea del docente consiste en llenar el hueco entre lo que el

estudiante ya sabe y lo que debe aprender.

En este proceso la nueva informacion interacciona con una estructura de
conocimiento especifica que Ausubel llama “subsumidor”, existente en la
estructura cognitiva de quien aprende. El subsumidor es un concepto, una
idea, una proposicién ya existente en la estructura cognitiva del alumno

para que la nueva informacion tenga significado para el alumno.

Condiciones del aprendizaje significativo

Para que el aprendizaje sea significativo, se debe de cumplir con
ciertas condiciones, asi segun Diaz (2010, p. 85), menciona las siguientes

condiciones:

a. El estudiante debe mostrar disposicion para este aprendizaje, lo que
implica una actitud verdaderamente significativa con respecto a su
aprendizaje, esto exige que el aprendiz sea capaz de relacionar de

manera real y no arbitraria.
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El docente debe de tener una actitud favorable con respecto al
manejo y aplicacion de las teorias referentes al aprendizaje
significativo. De esta manera podra comprender la necesidad de
procesos afectivos y motivacionales que apoyen al aprendizaje de los

estudiantes para este sea significativo.

Conocer la potencialidad de los materiales cuando estos son
seleccionados correctamente para el logro de un aprendizaje
significativo, esto quiere decir que sea significativo logico, es decir
que se encuentre relacionado con las estructuras cognitivas del
aprendiz de tal forma que el aprendizaje no sea arbitrario y sin

consentimiento del mismo.
Debe existir ideas de anclaje adecuados en el estudiante los mismos
que le podran permitir la interaccion con un material nuevo que el

docente le presente.

Considerando estas condiciones, el aprendizaje significativo se

hara efectivo en el momento que el docente planifique su actividad de
clase. Por otro lado, solo de esta manera el estudiante asumira un nuevo
concepto que no solo sera de interés evaluativo sino por el contrario sera

atil para su vida misma.

Dimensiones del aprendizaje significativo

Para Fairstein y Gyssels (2004) realizan la especificacion de la

existencia de cuatro elementos que sostienen al aprendizaje significativo:

Experiencias previas. Se refiere al conocimiento con el que cuenta
la persona acerca del tema de aprendizaje a asimilar. Se encuentra en

la memoria del nifio como producto de sus experiencias que hubiese
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vivido previamente sean estas, dentro del aula o no. (Ausubel, 1978)
plantea que el aprendizaje del estudiante, en nuestro caso del nifio,
depende plenamente de la estructura cognitiva previa relacionada a
la nueva informacion. Las experiencias previas vienen a ser Utiles
para la facilitacion del aprendizaje de tal forma que funcionen como
puentes cognitivos. Cuando se afirma que el conocimiento previo
cumpla la funcion de puente para el aprendizaje significativo,
entonces se plantea la relevancia para interactuar con la informacion
nueva, esto quiere decir que cualquier conocimiento no puede

vincularse con la nueva.

Nuevos conocimientos. Se refiere al conocimiento que la persona
requiere o pretende aprender. Viene a ser un conocimiento parcial o
totalmente nuevo sobre el tema de aprendizaje y puede ser ajeno al
aprendiz. Segun (Fairstein & Gyssels, 2004) sostiene que en este
proceso intervienen dos elementos el cambio y los conocimientos
nuevos. Esto quiere decir que ante un nuevo aprendizaje, el nifio no
incorpora el nuevo conocimiento tal cual se ha presentado, en otras
palabras no se aprende por repeticion sino que para la incorporacion
de un aprendizaje, el nifio requiere de la interaccion con el
conocimiento previo del aprendiz. Es en este momento en donde el
docente debe disefiar ciertos contextos de aprendizaje en que el
nuevo conocimiento se visualice como presente y el nifio pueda
interactuar con él. Esto nos lleva a pensar que el docente debe de
ensefiar de manera situada de tal forma, que el cambio suceda dentro

de la mente del nifio, dejando lugar como resultado al aprendizaje.

Relacion entre nuevos y antiguos conocimientos. Segun (Fairstein
& Gyssels, 2004) sostiene que esta dimension refiere al elemento de
resultado de aprendizaje, esto quiere decir que es el conocimiento

que se ha aprendido en comparacion a los que se encontraban en la
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mente, sin embargo tampoco es igual al conocimiento nuevo externo.
Los autores sefialar que ha esto se le puede llamar cambio cognitivo,
lo cual ocurre en el interior de la mente del nifio ya que es él quien
debe de hacer posible la construccion del nuevo aprendizaje. Esto
quiere decir, que, para aprender un conocimiento nuevo, cada sujeto
debe de relacionarlo con el conocimiento que ya posee, en ese
sentido el nifio debe de establecer estas relaciones y construir el
nuevo conocimiento. Entonces, los niflos al utilizar sus
conocimientos previos en una determinada actividad, aprenden, para
ello los docentes han de estimular a sus estudiantes al uso de

conocimientos previos para que se pueda lograr el aprendizaje.

Entonces, es posible deducir que no se aprende partiendo de cero,
sino mas que la persona construye su aprendizaje a partir de cualquier
tema de aprendizaje pero a partir del conocimiento previo que posee, sea
esto de lo que ya conoce o aquello que puede deducir. De ello se puede
afirmar que para incorporar nuevos conocimientos se necesita que el nifio
interactle con aquellos conocimientos previos que tiene acerca del tema,
de tal manera que se puede afirmar que nadie incorpora conocimientos tal
y como se lo presenta sino mas bien lo aprende de acuerdo a su
necesidad, entonces el resultado del aprendizaje de cada uno no es igual

al conocimiento que fue presentado.

Tipos del aprendizaje significativo

De acuerdo a la naturaleza de la presente investigacion, sera
necesario asumir la teoria de David Ausubel para dimensionar la
investigacion con respecto al aprendizaje significativo. De esta manera
(Ausubel, Novak, & Hanesian, 1983), realiza divide al aprendizaje

significativo en tres dimensiones:
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a. Aprendizaje de representaciones. Esta dimension es la mas
importante puesto que los demas aprendizajes se desprenden de él.
Esto se da puesto que se les atribuye a los significados, una
determinada simbologia, esto implica que para la comprension de un
determinado texto cada término tendria que ser representado con una
imagen imaginaria, con respecto a ello Ausubel (1983) sostiene que
“...ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios con
sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el

alumno cualquier significado al que sus referentes aludan” (p. 46).

Esto quiere decir que una imagen representa lo que la palabra dice, de
tal forma que el nifio realiza una asociacién simple entre el simbolo y
el objeto con una equivalencia en su representacion con aquellos
contenidos de relevancia. Se concluye que es la forma mas basica que
se logra el aprendizaje, ya que la persona concede un significado a
determinados simbolos buscando la asociacion a la parte concreta y
objetiva de un determinado contexto en referencia, apelando a

conceptos de facil disponibilidad.

b. Aprendizaje de conceptos. (Ausubel, Novak, & Hanesian, 1983)
sefialan que los conceptos pueden definirse como "objetos, eventos,
situaciones o propiedades de que posee atributos de criterios comunes
y que se designan mediante algin simbolo o signos" (pag. 61), basado
en lo afirmado por Ausubel, se puede afirmar que de cierta manera
viene a ser un aprendizaje de representaciones, sin embargo, en éste es
necesario el conocimiento de un mayor nimero de caracteristicas el
término. Esto implica que dentro del texto se referiria a la asimilacion
de los significados de cada uno de los términos, por otro lado, el
estudiante tendria que ser capaz de asignarle un significado diferente a
lo que tiene comunmente teniendo en cuenta el contexto en el que éste

se escribid o al cual hace referencia el autor.
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Entonces, cuando se habla del aprendizaje de concepto, en vez de
lograr la asociacion de un simbolo a un objeto concreto, se relaciona a
una idea abstracta, lo cual conlleva a un significado personal, en
acceso solo partiendo de nuestras experiencias personales, vivido solo

por nosotros.

Aprendizaje de proposiciones. (Ausubel, Novak, & Hanesian, 1983)
refieren que este aprendizaje busca méas que representar las palabras,
sino que los estudiantes sean capaces de captar el significado acorde a
la conviccion de este. Entonces el aprendizaje de proposiciones
comprende la relacion de un conjunto de palabras los cuales en mayor
parte posee un referente unitario, esto se da con el propdsito de

obtener un resultado significativo acorde a la estructura cognitiva.

Entonces, en este aprendizaje el conocimiento nace de la
combinacién de manera l6gica de los conceptos, constituyendo una
forma de aprendizaje significativo con mayor elaboracidn, siendo que a
partir de ella la persona serd capaz de realizar apreciaciones de nivel
cientifico, filos6fico, matematica con alto grado de complejidad. Este se
realiza de manera voluntaria y consciente siendo que es un aprendizaje
que demanda mayor esfuerzo. Cabe sefialar que éste tipo de aprendizaje

se vale de los dos tipos anteriormente expuestos.

El docente como mediador del aprendizaje significativo

Diaz y Hernandez (2010) sostienen que el aprendizaje del nifio es
producto del compromiso del docente, esto involucra que la construccion
del conocimiento no se da de manera insociable, sino que se presenta de
manera compartida con aquellos que interactian en su entorno. Es asi

como el rol del docente es de suma importancia para el nifio, puesto que
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la interaccion que realiza con el nifio lo convierte en el agente mas

cercano dentro del campo educativo.

En el tiempo y a través de los diferentes enfoques pedagdgicos, al
docente se le ha otorgado diversas tareas que se centran en la funcion
mediadora que cumple al guiar y orientar la actividad constructiva de los
nifos. ES necesario que esas actividades es el de transmitir
conocimientos, guiar el proceso de ensefianza aprendizaje, motivar las
actitudes del nifio, asi como el ser investigador del campo en donde se
desenvuelve. Entonces la afinidad de estas actividades en la vida del nifio

se hard posible el logro del aprendizaje significativo.

De lo afirmado anteriormente se deduce que la labor del docente va
mas alld de las funciones anteriormente mencionadas sino que los
desafios que enfrenta la educacion en estos tiempos han permitido que el
docente sea un mediador y organizador que lo conecta con el
conocimiento del nifio. Esto quiere decir que los docentes son
mediadores del conocimiento que los nifios aprenden dentro de la

institucion educativa.

2.2.3. Ensefanza situada

2.2.3.1. Concepto de ensefianza situada.

Las experiencias de aprendizaje que tengan contacto con la
naturaleza tiene su antecedente en los planteamientos de la Escuela
Nueva, esto quiere decir que a través de diferentes medios se lleva al
aprendizaje. En ese sentido la importancia del desarrollo infantil en
contacto y relacion con la naturaleza de su entorno es importante para el

aprendizaje del estudiante.
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De esta manera (Brown, Collins, & Duguid, 1989, pag. 34)
sostienen que la ensefianza situada es el proceso de centrado en las
practicas educativas auténticas, en contraposicién con las préacticas
artificiales o carentes de significado. Sin embargo, en las instituciones
educativas prevalecen las practicas educativas estas Ultimas en donde se
manifiesta un rompimiento entre el saber que y el saber como, y en
donde al conocimiento se lo trata como neutral independiente a aquellas
situaciones de su propia vida real o de practicas sociales de la cultura de
la que es parte. Entonces las practicas educativas auténticas requieren que
sean coherentes, significativas y propositivas. De otra forma Diaz, (2001)
menciona que la educacion a través de un enfoque situado puede
mejorarse considerablemente a partir de la relevancia cultural. Esta debe
de emplear ejemplos, ilustraciones, discusiones y demostraciones que
sean relevantes a las culturas a las que pertenecen o esperan pertenecer
los estudiantes. Y la actividad social, una participacion tutorada en un
contexto social y colaborativo de solucion de problemas, con ayuda de
mediadores como la discusion en clase, el debate, el juego de roles y el

descubrimiento guiado.

(Driscoll, 2005) Sefiala que en el aprendizaje situado la
construccion del conocimiento es concebido como una practica en la
experiencia, por lo que aprender implica involucrarse en una comunidad
de préactica. De esta forma el contexto social toma relevancia debido a
que el aprendizaje se da en él, y al permitir que los estudiantes apliquen
lo aprendido en situaciones relevantes de la vida real, favorecen la
contextualizacion del aprendizaje permitiendo que se convierta en una

ensefianza significativa.

Entonces, se concluye que la ensefianza situada viene a ser un
proceso por el que se da la actividad de apropiacion cultural el cual se

centra en practicas educativas auténticas, pues se trata de una experiencia
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que involucra un aprendizaje en donde los conocimientos y habilidades
se basan en el contexto. Entonces este aprendizaje se da a través de la
interaccion con los que le rodean, dando lugar a una resolucion de
problemas reales y auténticos. Cabe destacar que el aprendizaje se da
partiendo del dialogo y explorando el significado de lo que se encuentra
en su entorno, solo asi se logra la adquisicion de habilidades y
competencias en busqueda de los retos que el nifio a diario tiene que
enfrentar. La ensefianza situada se presenta como forma de llevar al nifio
a adquirir un aprendizaje significativo en donde éste le encuentre sentido
y utilidad a todo aquello que sea parte de su entorno, solo asi se puede
afirmar que el conocimiento se encuentra basado en lo que el nifio desea

saber.

Dimensiones de la ensefianza situada

La ensefianza situada segin Herndndez & Diaz (2015, 75) no se presenta
de manera directa sino mas bien cumpliendo cuatro pasos, que a

continuacion se detalla:

a. Partir de la realidad. Antes de abordar un contenido, se necesita
abordar una experiencia de la vida cotidiana significativa para el
alumno, utilizar la vida real del educando como un insumo de
aprendizaje, para que le permita reconocer y conectar la vida con la
educacién y descubrir que estdn relacionadas una con la otra. El
mediador debe de ser un experto en poder vincular experiencias o
aspectos de la vida cotidiana de sus alumnos con los contenidos de la

o las materias.

b. Analisis y reflexion. En este segundo paso, es el momento de los
contenidos; los alumnos leen, investigar para reflexionar definiciones

y analizar el conocimiento en cuestion. En este momento se hacen
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preguntas detonadoras para que los alumnos reflexionen, analicen y
estimulen su capacidad cognitiva; el mediador demuestra el dominio
de los contenidos y conocimientos de la o las materias implicadas
para poderlos vincular con el paso anterior: partir de la realidad. El
objetivo de este paso es que los educandos dominen los contenidos no
por memorizacion sino por explicacion. Segun autores Hernandez &
Diaz (2015) analizar y reflexionar “supone utilizar todas las
estrategias didacticas para el dominio de los contenidos, pero
orientadas a darle sentido al conjugarlos con la experiencia 0 vida
cotidiana de los alumnos” (78), es por eso que las preguntas
detonadoras en torno a los conceptos y su relacion con la vida son

muy importantes.

Resolver en comun. Es el momento en donde los alumnos ejercitan
la experiencia de la vida y los contenidos aprendidos en una préactica
escolar. El mediador debe ser un experto en disefiar practicas en
donde sus alumnos demuestren el conocimiento adquirido aplicado a
un problema o a resolver un caso. Este paso es el mas importante del
Aprendizaje Situado, porque es donde los alumnos apliquen y
comprueben el paso 1 y 2. En este paso se ponen en desarrollo
diferentes competencias a su vez, el trabajo colaborativo, la
comunicacion, la creatividad y la innovacién. El disefio de practicas

escolares es la mejor forma de crear una educacién transformadora.

Comunicar y transferir. El docente y los mismos alumnos
seleccionan la mejor manera de socializar el aprendizaje logrado,
Hernandez y Diaz (2015) mencionan que “Comunicar y transferir el
aprendizaje hace que otros no solo conozcan el aprendizaje
experimentado, sino que se sumen a él, lo refuercen, se hagan

“complices” de €1” (80).



31

2.2.3.3. Principios educativos de la ensefianza situada

Para que la ensefianza situada se de en el contexto educativo, se debe de
cumplir con ciertos principios propios de la cognicién situada el mismo
que se relaciona con ambientes de aprendizaje. Asi, (Wilson & Myers,
2000) refiere que los principios a tomarse en cuenta son los siguientes:

a. Aprendizaje en contexto. El aprendizaje sélo llega a tener sentido en
situaciones particulares. Esto quiere decir que el aprendizaje y la
cognicién se sitian dentro de contextos particulares; por ende, no

existe el aprendizaje no-situado.

b. Comunidades de practica. Las personas van construyendo
significados dentro de una comunidad de practica. De esta manera
esta comunidad funciona como depdsito de significados y por otro
lado como transportadores del mismo de esta manera se concretiza la

accion.

c. Aprendizaje como participacion activa. El aprendizaje se traduce
en la pertenencia de una comunidad de tal forma que se la concibe
como un proceso dialégico de interaccion con su contexto. De otra
forma la cogniciéon se encuentra vinculada a la accion esto nos
conlleva a comprender que el aprendizaje solo se da en contextos de

actividad.

d. Conocimiento en accion. El conocimiento se centra en las acciones
de los grupos o de manera individual, esta va evolucionando de
acuerdo a como los individuos participan mediante situaciones
nuevas. Cabe destacar que el desarrollo del conocimiento involucra

una actividad continua y en situaciones auténticas.
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Mediacion de artefactos. El aprendizaje depende directamente del
uso de herramientas y artefactos, asi como del lenguaje y la cultura.
Esto le permitira al estudiante que desarrollo el proceso de cognicion,
de esta manera cuando el este se enfrente a una necesidad hara uso de

los recursos que le ofrece una situacion determinada.

Interaccionismo. Si se entiende que la presencia de situaciones da
forma a la cognicién individual, entonces, las acciones individuales
son capaces de moldear la situacion. Esta influencia explica la

concepcion de causalidad sistémica.

Identidad y construccién del yo. EIl conocimiento que tiene la gente
acerca del yo, corno identidad, apartada de los demas, es un artefacto
gue se construye y tiene muchos usos. Las personas poseen variadas
identidades, las mismas que le sirven como herramientas para su

pensamiento y su accion.

La ensefianza situada posee muchos principios mas, sin

embargo, se destacan de ellos los mas importantes y que en nuestro caso

deben ser considerados cuando se realiza un determinado aprendizaje.

DEFINICIONES CONCEPTUALES

Aprendizaje significativo. Es el proceso segun el cual se relaciona
un nuevo conocimiento o informacion con la estructura cognitiva de
que aprende de forma no arbitraria y sustantiva o no literal (Ausubel,
1978)

Ensefianza situada. Es el proceso centrado en las practicas
educativas auténticas, en contraposicion con las practicas artificiales

o0 carentes de significado. Sin embargo, en las instituciones
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educativas prevalecen las practicas educativas estas ultimas en donde
se manifiesta un rompimiento entre el saber qué y el saber como, y en
donde al conocimiento se lo trata como neutral independiente a

aquellas. (Brown, Collins, & Duguid, 1989, pag. 34)

. Educacién Inicial. En ese sentido el nivel de Educacion Inicial
adopta las caracteristicas de los nifios considerando el ciclo
educativo, asi como las orientaciones proporcionados por los
diferentes enfoques transversales. Por otro lado, considera la
organizacion de este por areas curriculares, buscando alcanzar los
desempefios de acuerdo con su edad, los mismos que se evidencian
en el logro de competencias, capacidades y estandares de aprendizaje.
(MINEDU, 2017)



CAPITULO HII
MARCO METODOLOGICO
3.1.  HIPOTESIS
3.1.1. Hipotesis general
La relacién existente entre la ensefianza situada y el aprendizaje
significativo en los docentes de instituciones de Educacion Inicial de
gestion privada del cercado de Tacna en el afio 2020 es significativa.
3.1.2. Hipotesis especificas
H: El nivel de ensefianza situada de los docentes de instituciones de
Educacion Inicial de gestion privada del cercado de Tacna en el afio
2020, es moderadamente significativo.
H. El nivel de aprendizaje significativo de los docentes de instituciones de
Educacion Inicial de gestion privada del cercado de Tacna en el afio
2020, es moderadamente significativo.
Hs. La relacion entre el nivel de ensefianza situada y el aprendizaje

significativos de los docentes de instituciones de Educacion Inicial de

gestion privada del cercado de Tacna en el afio 2020, es alta.



3.2. VARIABLES

3.2.1. ldentificacién de la variable 1

Ensefianza situada

3.2.1.1. Indicadores

Tabla 1.

Indicadores de la variable 1

Variable Dimensiones Indicadores
Partir de la realidad Vinculo de experiencias del
estudiante
Ensefianza | Analisis y reflexion Uso de estrategias diversas
situada Analisis del conocimiento

Resolver en comun

Aplicacion de los

conocimientos

Comunicar y transferir

Socializacion de lo aprendido

Fuente: Cuestionario basado en la Teoria de la ensefianza situada de Hernandez y Diaz

(2015)

3.2.1.2.  Escala para la medicion de la variable.

Insatisfactorio

Minimamente satisfactorio

Medianamente satisfactorio

Satisfactorio

3.2.2. ldentificacién de la variable 2

Aprendizaje significativo
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Tabla 2.

Indicadores

Indicadores de la variable 2

Variable

Dimensiones

Indicadores

Aprendizaje

significativo

Experiencias previas

Experiencias previas

Conocimientos previos

Nuevos conocimientos

Nuevas experiencias

Nuevos conocimientos

Relacion entre nuevos
conceptos y antiguos
conceptos

Integracion
Nuevo sistema de
integracion

Fuente: Cuestionario de aprendizaje significativo adaptado de (Osorio, 2018)

3.2.2

3.3.

3.3.1.

2.

Escala para la medicién de la variable.

e Insatisfactorio

e Minimamente satisfactorio

e Medianamente satisfactorio

e Satisfactorio

TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

Tipo de Investigacion

36

Segun (Barriga & Prieto, 2009) el tipo de investigacion es basico, pues

no tiene propdsitos aplicativos inmediatos, ya que solo busca ampliar y

profundizar el caudal de conocimiento cientificos existentes acerca de la

realidad. Su objetivo de estudio lo constituyen las teorias cientificas, las

mismas que las analiza para perfeccionar sus contenidos, por otro lado

busca producir nuevos conocimientos para ampliar y profundizar las

teorias sociales, no estd dirigida al tratamiento inmediato de un hecho
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concreto, sino que Unicamente es una investigacion para profundizar la
informacion sobre la ensefianza situada y el aprendizaje significativo de
las docentes de educacién inicial que laboran en instituciones de gestion
privada en el cercado de Tacna. Entonces, la presente investigacion
responde al tipo basico, ya que tiene como principal funcion la revision
bibliogréafica cuyo propdsito es formular y crear nuevas teorias basadas
en sustentos teoricos existentes con la intension de incrementar los

conocimientos cientificos.
Disefio de Investigacion

El disefio de la presente investigacion es descriptivo correlacional.
En ese sentido (Hérnandez, Fernandez, & Baptista, 2010), sostiene que es
descriptivo porque “miden, evaluan 0 recolectan datos sobre diversos
conceptos (variables), aspectos, dimensiones o componentes del
fenémeno a investigar” (p.102) y correlacional porque “busca conocer la
relacion que existe entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables en
un contexto en particular” (p. 104), como es el caso del gestion escolar y

rendimiento académico, responde al siguiente esquema:

01
I\/I/
\

02

r

Donde:

M Muestra,

O1 Observaciones de la variable 1
02 Observaciones de la variable 2

R Relacion entre las variables
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Entonces, la investigacion descriptivo correlacional pertenece a
la investigacion no experimental, esto implica que los investigadores solo
miden las variables de estudio, que en nuestro caso son dos, el
aprendizaje significativo y la ensefianza situada, posterior a ello se
establecen una relacion estadistica entre las mismas (correlacion). Sin
embargo, la caracteristica mas importante de la investigacion
correlacional es que las dos variables tratadas son medidas (sin ser
manipuladas) y los resultados son ciertamente independientes del tipo de

variable, cuantitativa o categorica. (Prince, Jhangiani, & Chiang, 2017)

NIVEL DE INVESTIGACION

El presente estudio pertenece al nivel explicativo; ya que su funcion es
explicar la relacion existente entre ambas variables de estudio. De esta
manera (Hérnandez, Fernandez, & Baptista, 2010) sostiene que el estudio
busca ir mas alla de la descripcién de conceptos o fendémenos o del
establecimiento de relaciones entre conceptos; es decir, estan dirigidos a
responder por las causas de los eventos y fenomenos fisicos o sociales.

AMBITO Y TIEMPO SOCIAL DE LA INVESTIGACION

Ambito: Micro Regional, la investigacion se llevaré a cabo en el cercado

de la ciudad de Tacna

Tiempo social: La investigacion se llevara a cabo en el afio 2020

POBLACION Y MUESTRA

Unidad de Estudio

Los docentes de instituciones educativas de gestion privada.
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Poblacion

3

La poblacion es un “conjunto total de individuos, objetos o
medidas que poseen algunas caracteristicas comunes observables en un
lugar y en un momento determinado”. (Catacora, 2012, pag. 288) En
nuestro caso esas caracteristicas comunes incluyen a solamente docentes
de Educacion Inicial. De esta manera, la poblacion considerada para el
presente estudio, son los once docentes de las Instituciones Educativas de

gestion privada del cercado de Tacna. La distribucion de los docentes es la

siguiente:
Tabla 3:
Distribucion de la poblacién

SECCION ZONA D.
Cultural Peruano Norteamericano. Coronel Bustios 5
El Buen Pastor Calle alto lima 3
Federico Villarreal. Calle Coronel Vidal 3
Hermanas Barcai Boniffatti. Av. Bolognesi 4
Independencia Americana. Av. Bolognesi 5
Internacional Elim. Calle alto lima 4
Juan Pablo Il Calle Argentina 3
Los Nifios Reyes. Av. Pinto 10
Maria Montessori. Av. Leguia 3
Mi Mejor Amigo. Calle Coronel Bustios 6
Mi Pequefio Sol. Calle Tacna 7
Nifio Jesus. Calle Modesto Basadre 12
San Agustin. Calle Escorpio. 6
Santa Margarita. Calle Tarapaca 4
Santa Maria. Sir Jones 2
Santa Ursula. Av. Bolognesi 9
Semillitas de Dios. Pacheco Céspedes. 3
Villa Maria. Av. Bolognesi. 4
93

Fuente: Elaboracién propia. (Censo estadistico 2019)
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La muestra es un “subconjunto representativo de un universo o poblacion

(Behar, 2008, pag. 51) ." esto quiere decir que en esencia, viene a ser un

subgrupo de la poblacion conformado por elementos que pertenecen a ese

conjunto definido en sus necesidades. Considerando el disefio adoptado la

muestra lo constituyen 54 docentes de las diferentes instituciones

educativas de la localidad de Tacna de gestion privada. Su distribucion

queda conformada de la siguiente manera:

Tabla 4:

Distribucion de la muestra
SECCION UBICACION D.
Los Nifios Reyes. Av. Pinto 10
Mi Mejor Amigo. Calle Coronel Bustios 6
Mi Pequefio Sol. Calle Tacna 7
San Agustin Calle Escorpio 4
Villa Maria. Av. Bolognesi. 4
Semillitas de Dios. Pacheco Céspedes. 3
Hermanas Barcai Boniffatti. Bolognesi 4
Independencia Americana. Av. Bolognesi 5
Internacional Elim. Alto de lima 4
Juan Pablo Il Calle argentina 3
Maria Montessori. Av. Leguia 4
TOTAL 54

Fuente: Elaboracion propia (Censo estadistico de educacion 2019)

Muestreo. EI muestreo no probabilistico, intencional y circunstancial,

pues es el investigador que lo elige a criterio particular para las

condiciones del estudio. El muestreo es por lo tanto una herramienta de la

investigacion cientifica, cuya funcién basica es determinar que parte de
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una poblacion debe examinarse, con la finalidad de hacer inferencias
sobre dicha poblacién. En el presente estudio, se utilizé la muestra no
probabilistica por lo que se optd por el muestreo por conveniencia,

considerando que la poblacion es pequefia.

PROCEDIMIENTO, TECNICAS E INSTRUMENTOS

3.7.1. Procedimiento

La recoleccion se hizo de manera personal pero con la modalidad no
presencial, obteniendo informacion de primera fuente considerando a los
docentes de las instituciones de Educacion Inicial de gestion privada del
cercado de Tacna para recoger informacion dirigida a conocer y describir

acerca del aprendizaje significativo basado en la ensefianza situada.

3.7.2. Técnica

Encuesta. El trabajo de investigacion se realiza recolectando
informacion a través de la técnica de la encuesta la misma que consiste
en el procedimiento por el cual se recopilan datos mediante un
cuestionario que previamente ha sido disefiado, sin modificacién previa
del entorno en donde se realiza el recojo de la informacion. Asi Garcia
(1993), sefiala que la encuesta debe ser realizada en una determinada
muestra de sujetos y que esta serd representativa de una comunidad
amplia, y que se llevara a cabo dentro de un contexto propio de la vida
cotidiana del estudio, para esto sera necesario la utilizacion de
procedimientos estandarizados para realizar la interrogacion, asi sera
posible obtener cuantificaciones de una gran cantidad de caracteristicas
dentro del rango objetivo y subjetivo de una poblacion tomando en
consideracién la opinién del puablico en relacion con el tema de

aprendizajes significativos.
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La encuesta descriptiva, tiene la funcién de recolectar
documentacion fisica, sin embargo, son Utiles porque también
documentan las actitudes o condiciones presentes. Esto implica la
intencion de describir la situacion en la que se pudiera encontrar una
determinada poblacién en el momento exacto en que es realizada la

encuesta.

Instrumento

Cuestionario. La técnica de la encuesta tiene como instrumento el
cuestionario, en ese sentido y ubicandonos dentro del disefio de una
investigacion descriptiva el investigador va a recopilar los datos a través
de un cuestionario disefiado con anterioridad. El cuestionario de otra
forma est4 conformada por interrogantes o items que son dirigidas a una
determinada muestra, referidas a una o mas variables de estudio. Gomez

El cuestiona debe de estar conformada por una serie de interrogantes
dirigidas hacia la muestra seleccionada para la investigacion. (Gomez,
2006, pags. 127-128) sostiene que existen dos tipos de interrogantes: (i)
las preguntas cerradas que son las que contienen categorias fijas es decir
que han sido delimitadas por una respuesta concreta, sea esta con valor
numérico que puede ser sefialada por el encuestado de manera precisa.
(i) Las preguntas abiertas que son aquellas cuya alternativa de respuesta
es expresada por el encuestado de manera libre y su respuesta no puede
ser precodificada con anterioridad, sino después de haber dado la

respuesta.
Confiabilidad de los instrumentos de investigacion
Cuestionario de ensefanza situada. La confiabilidad del cuestionario

fue establecida averiguando su consistencia interna, es decir el grado de

interrelacion y de equivalencia de sus items. Con este proposito, se usoé el
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coeficiente de consistencia interna Alfa de Cronbach que va de 0 a 1,

siendo 1 indicador de la maxima consistencia.

Tabla 5
Consistencia interna del cuestionario sobre “ensefianza situada”
Escala total
N° de items 16
Coeficiente Alfa de Cronbach 0.896

Fuente: Confiabilidad Alfa de Cronbach

El Coeficiente Alfa obtenido es muy alto, lo cual permite afirmar que el

instrumento que consta de 16 items tiene una alta consistencia interna.

Cuestionario de aprendizaje significativo. La confiabilidad del
cuestionario fue establecida averiguando su consistencia interna, es decir
el grado de interrelacién y de equivalencia de sus items. Con este
propdsito, se uso el coeficiente de consistencia interna Alfa de Cronbach

que va de 0 a 1, siendo 1 indicador de la maxima consistencia.

Tabla 6
Consistencia interna del cuestionario sobre “aprendizaje significativo”™
Escala total
N° de items 20

Coeficiente Alfa de Cronbach 0.912
Fuente: Confiabilidad de Alfa de Cronbach

El Coeficiente Alfa obtenido es muy alto, lo cual permite afirmar que el

instrumento que consta de 20 items tiene una alta consistencia interna.
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Validez de los instrumento de investigacion

Cuestionario de enseflanza situada. El cuestionario fue puesta a
consideracién de los siguientes expertos para su evaluacion de valides de

contenido, criterio y estructura, siendo los resultados lo siguiente:

Tabla 7

Validez del cuestionario de ensefianza situada

Grado academico e 5
Evaluador experto o Valoracion
institucion donde labora

. Magister / Universidad
Mabel Céardenas Herrera ) 30
Privada de Tacna

Geovanna Maria )
) Magister / IESSPA Cusco 30
Vicente Pacco

Justo Enrique Medina Magister / I.E. Modesto 20
Diaz Basadre

Promedio de ponderacion 30

Fuente: Resultados de opinidn de los expertos

Como el valor promedio obtenido entre los expertos es de 30 puntos y se
encuentra en la escala de Favorable; por lo que afirmamos que dicho

instrumento posee valides de contenido, criterio y estructura.

PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LA INFORMACION.

El procesamiento y analisis de la informacion viene a ser un paso
fundamental frente al proceso de la investigacion, puesta que esta nos

conlleva a organizar la informacion recabar y por ende a resumirla.

Es necesario realizar el analisis pues con ella es posible identificar toda la
informacion que pudiese ser “util", es decir aquella informacion que es de

interés del investigador, para dar a conocer al publico en general. Cabe
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destacar por otro lado que, para darle un valor real a la informacion, el

investigador debe haber hecho uso de su méxima capacidad para

procesarla para posteriormente producirla de tal forma que se evidencie

que éstas responder a las interrogantes de investigacion realizadas en un

principio.

Para la presente investigacion se utilizara la estadistica descriptiva puesto

que ésta nos sirve para organizar los datos y de otra forma describir y

presentar los datos cuantitativos. Para ello se utilizara:

La tabla sefialando basicamente la frecuencia absoluta y la frecuencia
relativa

La figura, la misma que se sera de barras simples.

La interpretacion descriptiva simple.

Medidas de tendencia central, como la media y mediana

Medidas de variabilidad, como la varianza, desviacion estandar y la

amplitud de los datos.

Para el procesamiento y presentacion de los datos se utilizard la hoja de

calculo Excel, para responder a las preguntas realizadas.

Para la verificacion de las hipotesis se utiliza el coeficiente de Spearman.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1. DESCRIPCION DEL TRABAJO DE CAMPO

A continuacion se detalla, los procedimientos realizados para la realizacion

de la presente investigacion.

a)Primeramente se solicitd la autorizacion a la Facultad de Educacién,

b)

d)

Ciencias de la comunicacion y Humanidades Arquitectura de la
Universidad Privada de Tacna, para la correspondiente ejecucion de la

investigacion.

Posterior a la autorizacion proporcionada, se procede pedir autorizacion
de las directoras de las diferentes instituciones educativas del nivel Inicial
para la aplicacion del instrumento considerando que esta seria de manera

virtual.

Cedida la autorizacién se aplico el cuestionario del aprendizaje
significativo y ensefianza situada de administrandola de manera virtual,

considerando la emergencia sanitaria por la cual se viene atravesando.

Ingresados los datos del cuestionario al software estadistico SPSS V.23,
las 16 respuestas de la variable “ensefianza situada” despues de haber
adecuado el cuestionario de “aprendizaje significativo”, se procedio al

procesamiento de los datos de ambas variables.
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e) Posteriormente se elaboraron las tablas consignando en ellas la frecuencia

absoluta y la relativa para que se deduzca la figura en barras.

f) De esta manera la interpretacion de los datos fueron deduciéndose
generando los resultados de la investigacion.

g) Asi, cumplida la obtencién de los resultados de las variables de manera
descriptiva, se procede a la realizacion de la prueba estadistica, para las
hipotesis especificas, en base a los consolidados de cada variable, y
finalmente la hipotesis general; para ello, se utilizd la regresion categorica
“escalamiento 6ptimo” con un nivel de confianza del 95%, con el soporte

del software estadistico SPSS Version 23.

DISENO DE LA PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

Con la finalidad de sistematizar la presentacion de la informacion y que los

datos se expongan ordenadamente, se presenta el siguiente disefio:

e Informacion sobre el nivel de la ensefianza situada de los docentes de
instituciones de Educacién Inicial de gestion privada del cercado de

Tacna en el afio 2020.

e Informacion sobre el nivel del aprendizaje significativo de los docentes
de instituciones de Educacion Inicial de gestion privada del cercado de

Tacna en el ano 2020.

e Prueba estadistica.

e Comprobacién de hipotesis.



48

4.3. RESULTADOS

4.3.1. Informacién sobre el nivel de ensefianza situada de los docentes de
instituciones de Educacion Inicial de gestién privada del cercado de

Tacna en el afo 2020

La informacidn se presenta en funcion a indicadores, identificados en el
marco operacional del presente trabajo.

La escala para identificar el nivel de ensefianza situada que presentan los
docentes, esta constituida por las siguientes categorias:

- Partir de la realidad

- Anélisis y reflexion

- Resolver en comun

- Comunicar y transferir

El instrumento utilizado pertenece al investigador Karina Bahamondes,
sin embargo fue tomado de la teoria existente de Hernandez y Diaz
(2015), la misma que qued6é conformado por 16 preguntas. Se trabajé

con una escala de medicion para los indicadores y otra para la variable.

Tabla 8
Baremo para la dimension “partir de la realidad”
Nivel Escala
Insatisfactorio 4-7
Minimamente satisfactorio 8-10
Medianamente satisfactorio 11-13
Satisfactorio 14 - 16

Fuente: Definido por el investigador



Tabla 9
Baremo para la dimension “andlisis y reflexion”
Nivel Escala
Insatisfactorio 5-9
Minimamente satisfactorio 10-13
Medianamente satisfactorio 14 -17
Satisfactorio 18-20
Fuente: Definido por el investigador
Tabla 10
Baremo para la dimension “resolver en comun”
Nivel Escala
Insatisfactorio 4-7
Minimamente satisfactorio 8-10
Medianamente satisfactorio 11-13
Satisfactorio 14-16

Fuente: Definido por el investigador

Tabla 11
Baremo para la dimension “comunicar y transferir”
Nivel Escala
Insatisfactorio 3-5
Minimamente satisfactorio 67
Medianamente satisfactorio 8-9
Satisfactorio 10-12
Fuente: Definido por el investigador
Tabla 12
Baremo para la variable “ensefianza situada”
Nivel Escala
Insatisfactorio 16— 28
Minimamente satisfactorio 29-40
Medianamente satisfactorio 41 - 52
Satisfactorio 53-64

Fuente: Definido por el investigador

49
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4.3.2.Informacion sobre el nivel de aprendizaje significativo de los docentes
de instituciones de Educacién Inicial de gestion privada del cercado de

Tacna en el afio 2020

La informacion se presenta en funcién a indicadores, identificados en el
marco operacional del presente trabajo.

La escala para identificar el nivel de aprendizaje significativo que presentan
los docentes, esta constituida por las siguientes categorias:

e Experiencias previas

e Nuevos conocimientos

e Relacion entre nuevos conceptos y antiguos conceptos

El instrumento utilizado pertenece a Osorio conformado por 20 preguntas.

Se trabajé con una escala de medicion para los indicadores y otra para la

variable.

Tabla 13

Baremo para la dimension “experiencias previas”™

Nivel Escala

Insatisfactorio 6-11
Minimamente satisfactorio 12-16
Medianamente satisfactorio 17-21
Satisfactorio 22-24

Fuente: Definido por el investigador

Tabla 14
Baremo para la dimension “nuevos conocimientos”
Nivel Escala
Insatisfactorio 8-14
Minimamente satisfactorio 15-20
Medianamente satisfactorio 21-26
Satisfactorio 27-32

Fuente: Definido por el investigador
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Tabla 15

Baremo para la dimension “relacion entre nuevos conceptos y antiguos

conceptos”
Nivel Escala
Insatisfactorio 6-11
Minimamente satisfactorio 12-16
Medianamente satisfactorio 17-21
Satisfactorio 2224
Fuente: Definido por el investigador
Tabla 16
Baremo para la variable “aprendizaje significativo”
Nivel Escala
Insatisfactorio 20-35
Minimamente satisfactorio 36— 50
Medianamente satisfactorio 51-65
Satisfactorio 66 — 80

Fuente: Definido por el investigador

Presentacion y analisis de los resultados
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En las siguientes tablas y figuras, se muestran los resultados obtenidos

del proceso de investigacion de la relacion entre la ensefianza situada y el

aprendizaje significativo de los docentes de instituciones de Educacion

Inicial de gestion privada del cercado de Tacna en el afio 2020.

A. Resultados de estadistica descriptiva

Luego del procesamiento, se establecid el resultado que se da a conocer a

continuacion.
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Tabla 17

Consolidado de la dimension “partir de la realidad”

Niveles F %
Insatisfactorio 0 0.0%
Minimamente satisfactorio 9 16.7%
Medianamente satisfactorio 21 38.9%
Satisfactorio 24 44.4%
Total 54 100.0%

Fuente: Base de datos de la investigacion

Porcentaje

Sl IS actono Minimamente Medanamente SASAIono

SHEIATONo SH ST ATOMN0

Figura 1. Consolidado de la dimension “partir de la realidad”

Fuente: Base de datos de la investigacion

Segun los resultados obtenidos luego de aplicar el cuestionario sobre la
ensefianza situada dirigido a los docentes de instituciones de Educacion
Inicial de gestion privada del cercado de Tacna en el afio 2020, y
evidenciados en la figura 1, con referencia a la dimension de “partir de la
realidad” se observa que el 44,4% de los docentes perciben que su
capacidad de partir de la realidad se encuentra en un nivel satisfactorio, el
38.9% se encuentra en un nivel medianamente satisfactorio y 16.7% en un

nivel minimamente satisfactorio.
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Tabla 18

Consolidado de la dimension “analisis y reflexion”

Niveles F %
Insatisfactorio 0 0.0%
Minimamente satisfactorio 9 16.7%
Medianamente satisfactorio 29 53.7%
Satisfactorio 16 29.6%
Total 54 100.0%

Fuente: Base de datos de la investigacion

60%

53.7%

50%

40%

29.6%
30%

Porcentaje

20% 16.7%

10%

0.0%

0%
Insatisfactorio Minimamente Medianamente Satisfactorio
satisfactorio satisfactorio

Figura 2. Consolidado de la dimension “analisis y reflexion”

Fuente: Base de datos de la investigacion

Segln los resultados obtenidos luego de aplicar el cuestionario sobre la
ensefianza situada dirigido a los docentes de instituciones de Educacion
Inicial de gestion privada del cercado de Tacnha en el afio 2020, y
evidenciados en la figura 2, con referencia a la dimension de “analisis y
reflexion” se observa que el 53,7% de los docentes perciben que su
capacidad de estimular el analisis y reflexion en sus estudiantes, se
encuentra en un nivel medianamente satisfactorio, el 29,6% se encuentra

en un nivel satisfactorio y 16.7% en un nivel minimamente satisfactorio.
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Tabla 19

Consolidado de la dimension “resolver en comun”
Niveles F %
Insatisfactorio 0 0.0%
Minimamente satisfactorio 9 16.7%
Medianamente satisfactorio 17 31.5%
Satisfactorio 28 51.9%
Total 54 100.0%

Fuente: Base de datos de la investigacion

60%

51.9%

50%

40%

31.5%
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Parcentaje

20% 16.7%
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0.0%

0%
Insatisfactorio Minimamente Medianamente Satisfactorio
satisfactorio satisfactorio

Figura 3. Consolidado de la dimension “resolver en comun”
Fuente: Base de datos de la investigacion

Segun los resultados obtenidos luego de aplicar el cuestionario sobre la
ensefianza situada dirigido a los docentes de instituciones de Educacion
Inicial de gestion privada del cercado de Tacna en el afio 2020, y
evidenciados en la figura 3, con referencia a la dimension de “resolver en
comun” se observa que el 51,9% de los docentes perciben que su
capacidad de disefiar practicas en donde sus alumnos demuestren el
conocimiento adquirido aplicado a un problema o a resolver un caso, se
encuentra en un nivel satisfactorio, el 31,5% se encuentra en un nivel
medianamente satisfactorio y 16.7% en un nivel minimamente

satisfactorio.
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Tabla 20

Consolidado de la dimension “comunicar y transferir”
Niveles F %
Insatisfactorio 0 0.0%
Minimamente satisfactorio 5 9.3%
Medianamente satisfactorio 21 38.9%
Satisfactorio 28 51.9%
Total 54 100.0%

Fuente: Base de datos de la investigacion

60%

51.9%

50%

38.9%

40%
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Porcentaje
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satisfactorio satisfactorio

Figura 4. Consolidado de la dimensién “comunicar y transferir”
Fuente: Base de datos de la investigacion

Segln los resultados obtenidos luego de aplicar el cuestionario sobre la
ensefianza situada dirigido a los docentes de instituciones de Educacion
Inicial de gestion privada del cercado de Tacna en el afio 2020, y
evidenciados en la figura 4, con referencia a la dimension de “comunicar y
transferir” se observa que el 51,9% de los docentes perciben que su
capacidad de comunicar y transferir el aprendizaje logrado con sus
alumnos, se encuentra en un nivel satisfactorio, el 38,9% se encuentra en
un nivel medianamente satisfactorio y 9.3% en un nivel minimamente

satisfactorio.
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Tabla 21

Consolidado de la variable “ensefianza situada”
Niveles F %
Insatisfactorio 0 0.0%
Minimamente satisfactorio 6 11.1%
Medianamente satisfactorio 24 44.4%
Satisfactorio 24 44.4%
Total 54 100.0%

Fuente: Base de datos de la investigacion
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44.4% 44.4%
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Figura 5. Consolidado de la variable “ensefianza situada”

Fuente: Base de datos de la investigacion

Segln los resultados obtenidos luego de aplicar el cuestionario sobre la
ensefianza situada dirigido a los docentes de instituciones de Educacién
Inicial de gestion privada del cercado de Tacnha en el afio 2020, y
evidenciados en la figura 5, se observa que tanto el nivel satisfactorio
como el nivel medianamente satisfactorio se encuentran en 44,4% vy el

11,1% de los docentes en un nivel minimamente satisfactorio.
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Tabla 22

Consolidado de la dimension “experiencias previas”
Niveles F %
Insatisfactorio 2 3.7%
Minimamente satisfactorio 17 31.5%
Medianamente satisfactorio 26 48.1%
Satisfactorio 9 16.7%
Total 54 100.0%

Fuente: Base de datos de la investigacion
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Figura 6. Consolidado de la dimension “experiencias previas”
Fuente: Base de datos de la investigacion

Segun los resultados obtenidos luego de aplicar el cuestionario sobre el
aprendizaje significativo dirigido a los docentes de instituciones de
Educacion Inicial de gestion privada del cercado de Tacna en el afio 2020,
y evidenciados en la figura 6, con referencia a la dimension de
“experiencias previas” se observa que el 48,1% de los docentes perciben
que su capacidad de utilizar experiencias previas se encuentra en un nivel
medianamente satisfactorio, el 31,5% se encuentra en un nivel
minimamente satisfactorio, 16,7% en un nivel satisfactorio y 3,7% en un

nivel insatisfactorio.
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Tabla 23

Consolidado de la dimension “nuevos conocimientos”
Niveles F %
Insatisfactorio 1 1.9%
Minimamente satisfactorio 17 31.5%
Medianamente satisfactorio 20 37.0%
Satisfactorio 16 29.6%
Total 54 100.0%

Fuente: Base de datos de la investigacion

40% 37.0%

35%
31.5%
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30%
25%
20%
15%
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Insatisfactorio Minimamente Medianamente Satisfactorio
satisfactorio satisfactorio

Porcentaje

Figura 7. Consolidado de la dimension “nuevos conocimientos”
Fuente: Base de datos de la investigacion

Segun los resultados obtenidos luego de aplicar el cuestionario sobre el
aprendizaje significativo dirigido a los docentes de instituciones de
Educacion Inicial de gestién privada del cercado de Tacna en el afio 2020,
y evidenciados en la figura 7, con referencia a la dimension de “nuevos
conocimientos” se observa que el 37% de los docentes perciben que su
capacidad para incorporar nuevos conocimientos se encuentra en un nivel
medianamente satisfactorio, el 31,5% se encuentra en un nivel
minimamente satisfactorio, 29,6% en un nivel satisfactorio y 1,9% en un

nivel insatisfactorio.
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Tabla 24

Consolidado de la dimension “relacion entre nuevos conceptos y antiguos

conceptos”
Niveles F %
Insatisfactorio 3 5.6%
Minimamente satisfactorio 21 38.9%
Medianamente satisfactorio 26 48.1%
Satisfactorio 4 7.4%
Total 54 100.0%

Fuente: Base de datos de la investigacion
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Figura 8. Consolidado de la dimension “relacion entre nuevos conceptos y

antiguos conceptos”
Fuente: Base de datos de la investigacion

Segun los resultados obtenidos luego de aplicar el cuestionario sobre el
aprendizaje significativo dirigido a los docentes de instituciones de
Educacion Inicial de gestion privada del cercado de Tacna en el afio 2020,
y evidenciados en la figura 8, con referencia a la dimension de “relacion
entre nuevos conceptos y antiguos conceptos” se observa que el 48,1% de
los docentes perciben que su capacidad de lograr una relacion entre nuevos
conceptos y antiguos conceptos se encuentra en un nivel medianamente
satisfactorio, el 38,9% se encuentra en un nivel minimamente satisfactorio,

7,4% en un nivel satisfactorio y 5,6% en un nivel insatisfactorio.
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Tabla 25

Consolidado de la variable “aprendizaje significativo”
Niveles F %
Insatisfactorio 0 0.0%
Minimamente satisfactorio 14 25.9%
Medianamente satisfactorio 24 44.4%
Satisfactorio 16 29.6%
Total 54 100.0%

Fuente: Base de datos de la investigacion
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Figura 9. Consolidado de la variable “aprendizaje significativo”

Fuente: Base de datos de la investigacion

Segun los resultados obtenidos luego de aplicar el cuestionario sobre el
aprendizaje significativo dirigido a los docentes de instituciones de
Educacion Inicial de gestion privada del cercado de Tacna en el afio 2020,
y evidenciados en la figura 9, se observa que el 44.4% de los docentes
perciben que su capacidad para lograr un aprendizaje significativo se
encuentra en un nivel medianamente satisfactorio, el 29,6% se encuentra

en un nivel satisfactorio y 25,9% en un nivel minimamente satisfactorio.
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B. Resultados de estadistica inferencial

Prueba Estadistica

Puesto que nuestro objetivo fue determinar si es que existia una relacién
significativa entre la ensefianza situada y el aprendizaje significativo; para
ello y debido a la naturaleza de nuestros datos se aplicd el coeficiente de
correlacion de Spearman. Como regla general se comenzé con la
afirmacion: “No hay razén para creer que la sospecha que se tiene sobre la
existencia de una relacion significativa entre la ensefianza situada y el
aprendizaje significativo sea verdadera”; a partir de ello calcularemos el

coeficiente de correlacion.

Coeficiente de Correlacion de Spearman
Es calculado a partir de los rangos de los valores de las variables, por ello es
recomendada en variables cuando los datos son rangos, posiciones o cuando
se emiten juicios para clasificar individuos o cosas.
Para determinar si existe asociacion estadisticamente significativa entre las
variables de nuestro interés, nos planteamos la siguiente hipotesis: “Que el
coeficiente de correlacion es igual a cero™:

Ho:p=0

Hl:p#0

El valor del estadistico asociado se construye a partir del coeficiente de
correlacion muestral y del tamafio de la muestra, si obtenemos un p-valor
menor que o (Region de rechazo); que en nuestro caso serd de 0,05;
rechazariamos la hipdtesis nula. Para realizar los calculos se utiliz6 el

programa IBM SPSS versiéon 25.
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Hipétesis general
H1: La relacion existente entre la ensefianza situada y el aprendizaje
significativo en los docentes de instituciones de Educacion Inicial de gestion

privada del cercado de Tacna en el afio 2020 es significativa.
HO: La relacion existente entre la ensefianza situada y el aprendizaje

significativo en los docentes de instituciones de Educacion Inicial de gestion

privada del cercado de Tacna en el afio 2020 no es significativa.

Ho:p=0
HG: p#0

Con la ayuda del programa obtenemos:

Tabla 26

Correlacion entre ensefianza situada y aprendizaje significativo

Ensefianza Aprendizaje

situada significativo
Rho de Ensefianza Coeficiente de 1.000 7417
Spearman  situada correlacién
Sig. (bilateral) 0.000
N 54 54
Aprendizaje Coeficiente de 741" 1.000
significativo correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 54 54

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,05

Como se muestra en la tabla, el nivel de ensefianza situada de los docentes
de instituciones de Educacion Inicial de gestion privada del cercado de
Tacna en el afio 2020, estd relacionada directa y positivamente con su
capacidad para lograr un aprendizaje significativo, con una significancia
estadistica de p=0,000. Por lo tanto, se acepta la hipotesis de trabajo y se

rechaza la hipotesis nula.
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4.4, COMPROBACION DE HIPOTESIS
La comprobacién de hipétesis se inicia por las hipétesis especificas y para

finalmente realizar la comprobacion de la hipotesis general.

4.4.1. Comprobacidn de las hipoétesis especificas

La hipdtesis especifica N°1 sefiala que:

El nivel de ensefianza situada de los docentes de
instituciones de Educacion Inicial de gestion privada del
cercado de Tacna en el afio 2020, es moderadamente

significativo.

Para comprobar esta hipdtesis especifica, se considera a la informacion
presentada en la tabla 21, donde se observa los niveles de “ensefanza
situada” predominantes en los docentes de instituciones de Educacion
Inicial de gestion privada del cercado de Tacna en el afio 2020, son:
minimamente satisfactorios (11,2%), medianamente satisfactorios (44,4%)
y satisfactorios (44,4%).

Con la informacion presentada se puede sefialar que la hipétesis especifica

N°1 no ha quedado comprobada.

La hipotesis especifica N°2 sefiala que:

El nivel de aprendizaje significativo de los docentes de
instituciones de Educacién Inicial de gestion privada del
cercado de Tacna en el afio 2020, es moderadamente

significativo.

Para comprobar esta hipdtesis especifica, se considera a la informacion

presentada en la tabla 25, donde se observa la capacidad de lograr
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aprendizaje significativo de los docentes de instituciones de Educacion
Inicial de gestion privada del cercado de Tacna en el afio 2020, siendo estos:
minimamente satisfactorios (25,9%), medianamente satisfactorios (44,4%) y
satisfactorios (29,6%).

El nivel de la capacidad de lograr aprendizaje significativo que prevalece es
“Medianamente satisfactorio”; pero no logra superar el 50%, por esta razon,
con la informacidn presentada se puede sefialar que la hipétesis especifica

N° 2 ha quedado comprobada parcialmente.

La hipdtesis especifica N°3 sefiala que:

La relacion entre el nivel de ensefianza situada y el
aprendizaje significativos de los docentes de instituciones
de Educacion Inicial de gestion privada del cercado de

Tacna en el aio 2020, es alta.

Para comprobar esta hipdtesis especifica, se considera a la informacion
presentada en la tabla 26, donde se observa que, segun la correlacion de
Spearman de 0,741, nos indica que existe una relacién alta entre las
variables “ensefianza situada” y “aprendizaje significativo”. Por lo tanto, se

acepta la hipotesis de trabajo y se rechaza la hip6tesis nula.
4.4.2. Comprobacion de la hipdtesis general
La hipotesis general de la investigacién afirma que:
La relacion existe entre la ensefianza situada y el
aprendizaje significativo en los docentes de instituciones de

Educacién Inicial de gestion privada del cercado de Tacna

en el afio 2020 es significativa.
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Para comprobar esta hipdtesis general, se considera a la informacion
presentada en la tabla 21, 25 y 26, donde se observa que, segun la
correlacion de Spearman de 0,741, nos indica que existe una relacion alta
entre las variables “ensefianza situada” y “aprendizaje significativo”.

Con estos resultados, se puede considerar, que la hipotesis general ha sido

rechazada.

DISCUSION

Los instrumentos aplicados denotaron una elevada consistencia
interna entre las diversas preguntas que los conforman, es decir son
instrumentos confiables. Para nuestro estudio, los cuestionarios de
“ensefianza situada” y aprendizaje significativo” presentaron consistencias

internas (alfa de Cronbach) de 0.896 y 0.912 respectivamente.

La presente investigacion, considera como objetivo principal
determinar la relacién existente entre la ensefianza situada y el aprendizaje
significativo en los docentes de instituciones de Educacion Inicial de gestion
privada del cercado de Tacna en el afio 2020. El resultado muestra niveles
minimamente significativos y significativos de la ensefianza situada, puesto
que ambas categorias presentaban 44,4%, mientras que los demas
estudiantes, se ubican en el nivel minimamente significativo. En lo
concerniente a la capacidad de los docentes de lograr un aprendizaje
significativo en sus alumnos, establece que se ubican en el nivel
medianamente significativo con el 44,4%, seguido de los niveles
significativo y minimamente significativo, es importante destacar que
ninguno de los tres niveles logra superar el 50,0%. Asimismo, luego de
haber realizado la contrastacion de hipdtesis respectiva, se concluyé que

existe una relacion significativa positiva alta entre las variables estudiadas.
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Segun los resultados en nuestra hipdtesis general si existe una alta
correlacion significativa positiva entre ensefianza situada y aprendizaje
significativo, en contraste con los resultados obtenidos en la tesis para optar
el grado de Maestria en Administracion, titulada “Estrategias de ensefianza
y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria
de la Institucion Educativa CEAUNE” por Castillo (2018), en donde se
sefiala un grado de correlacion de Spearman 0,319 lo cual implica una baja
relacion positiva entre estrategias de ensefianza y el aprendizaje

significativo.

Benavides, Madrigal, & Quiroz (2009) en la tesis que lleva el titulo de
“La enseflanza situada como herramienta para el logro de un aprendizaje
significativo”, llegd a la conclusion de que el uso del aprendizaje situado
estudiado dentro del area de humanidades lleva a un resultado enriquecedor
para cada uno de los estudiantes, siendo que la estrategia de aprendizaje
reafirma de manera efectiva los aprendizajes significativos de los
estudiantes. En nuestro estudio también se hallé correlacion entre la variable
ensefianza situada y la variable aprendizaje significativo, observandose que,
a mayor nivel en el logro de una ensefianza situada por los docentes, mayor

capacidad para alcanzar un mayor nivel de aprendizaje significativo.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

Primera
De acuerdo al presente estudio, si existe relacion significativa entre la ensefianza
situada y el aprendizaje significativo (rho = 0,741) en los docentes de
instituciones de Educacion Inicial de gestion privada del cercado de Tacna en el
afio 2020.

Segunda
Segun los resultados obtenidos en la presente investigacion, el nivel de ensefianza
situada de los docentes de instituciones de Educacion Inicial de gestion privada

del cercado de Tacna en el afio 2020, no es medianamente significativo.

Tercera

De acuerdo a los resultados presentados, el nivel de aprendizaje significativo de
los docentes de instituciones de Educacién Inicial de gestion privada del cercado
de Tacna en el afio 2020, es medianamente significativo, sin embargo, este
resultado no es absoluto puesto que este nivel no supone mas de la mitad de la

muestra de estudio.

Cuarta
La relacion entre el nivel de ensefianza situada y el aprendizaje significativos de
los docentes de instituciones de Educacion Inicial de gestién privada del cercado

de Tacna en el afio 2020, es alta.
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5.2. RECOMENDACIONES

Primera

Se recomienda fortalecer y mantener la alta relacion entre el nivel de ensefianza
situada y la capacidad de lograr aprendizajes significativos de los docentes, a
través de constantes capacitaciones, orientadas a mejorar las habilidades en los
mismos para estimular la generacién de nuevas ideas en sus estudiantes, que
lleguen a ser aprendidas en base a otras ideas claras y disponibles en sus

estructuras cognitivas.

Segunda

Se recomienda elevar el nivel de ensefianza situada de los docentes de
instituciones de Educacion Inicial de gestion privada del cercado de Tacna, por
medio de retroalimentaciones periddicas entre los docentes y junto a otros
especialistas como psicélogos, para compartir resultados y estrategias referentes a
la adquisicion de habilidades y competencias en busqueda de los retos diarios en

un estudiante de nivel inicial.

Tercera

Se recomienda que, para elevar la capacidad de lograr aprendizajes significativos
de los docentes, se mantenga una estrecha comunicacion con los padres de familia
para establecer una continuidad entre los aprendizajes adquiridos en la institucion

y su reproduccion en el ambiente extrainstitucional.
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ANEXOS



CUESTIONARIO DE APRENDIZAIJE SIGNIFICATIVO

OBJETIVO:
Conocer la percepcion del aprendizaje significativo basado en la ensefianza auténtica de los
docentes de instituciones de gestién privada.

INSTRUCCIONES:
En cada afirmacion, marque con un aspa (X) la casilla correspondiente a la columna que mejor
represente su percepcion, de acuerdo a la siguiente escala:

77

Nunca Algunas veces Casi siempre Siempre
1 2 3 4
INDICACIONES:
Lee con atencion y cuidado cada una de las afirmaciones.
Por favor, contesta todas las preguntas.
No emplees demasiado tiempo en pensar las respuestas.
Ten en cuenta que no hay respuestas buenas ni malas.
Gracias por tu tiempo y colaboracion
ITEMS Categorias
11234

DIMENSION 1. EXPERIENCIAS PREVIAS

1. Realiza preguntas sobre experiencias previas al iniciar la sesion de clase

2. Se preocupa por la participacién de los nifios en dinamicas ludicas para
responder sobre sus experiencias previas

3. Realiza preguntas favoreciendo su curiosidad del nifio de tal forma que
despierte su interés.

4.  Propicia la participacion activa de los nifios para compartir sus
conocimientos previos

5. Fomenta la participacién para el didlogo con mucho respeto de las
opiniones de los demaés.

6. Propicia la realizacion de preguntas curiosas promoviendo su

razonamiento.

DIMENSION 2. NUEVOS CONOCIMIENTOS

7. Aprende nuevas experiencias que les permite a los nifios realizar
trabajos individuales (organizadores, fichas y otros)

8.  Propicia la creacion de su propio aprendizaje a través de actividades
ludicas.

9. Fomenta el aprovechamiento de materiales propios de su entorno del
nifio, para el logro de su aprendizaje.

10. Comprende que los nuevos conocimientos tienen coherencia con la edad
del nifio.

11. Fomenta la realizacion de preguntas de hechos y situaciones reales que
no entiende y se le hace dificil de entender.

12. Permite el intercambio de ideas, opiniones e informacion de
experiencias vividas, que le den sentido y significado al conocimiento.

13. Propicia la participacién activa en la generaciébn de nuevos
conocimientos siendo protagonista en situaciones reales relacionado a
sus aprendizajes.

14. Fomenta la construccion de aprendizajes de manera individual,

adaptando los conocimientos a su ritmo de aprendizaje que obedece a un
tiempo determinado.

DIMENSION 3. RELACION ENTRE NUEVOS Y ANTIGUOS
CONOCIMIENTOS
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15.

Fomenta la relacion de las nuevas experiencias adquiridas en la
elaboracion de trabajos individuales y/o grupales.

16.

Realiza preguntas en la que el nifio evidencie lo que ha aprendido.

17.

Realiza actividades en el aula de clases utilizando lo aprendido
relacionado con la vida cotidiana

18.

Fomenta la vinculacion de lo aprendido, con la aplicacién de la
actividad del dia.

19.

Propicia la aplicacion de lo aprendido en la vida real (recreo, visitas)

20.

Permite en los nifios la satisfaccion de los aprendizajes alcanzados.

Fuente. Cuestionario de aprendizaje significativo adaptado de (Osorio, 2018)




CUESTIONARIO DE LA ENSENANZA SITUADA

OBJETIVO:
Conocer la percepcion del nivel de ensefianza auténtica de los docentes de instituciones de gestion
privada.

INSTRUCCIONES:
En cada afirmacién, marque con un aspa (X) la casilla correspondiente a la columna que mejor
represente su percepcion, de acuerdo a la siguiente escala:
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Nunca Algunas veces Casi siempre Siempre
1 2 3 4
INDICACIONES:
Lee con atencion y cuidado cada una de las afirmaciones.
Por favor, contesta todas las preguntas.
No emplees demasiado tiempo en pensar las respuestas.
Ten en cuenta que no hay respuestas buenas ni malas.
Gracias por tu tiempo y colaboracion
ITEMS Categorias
2 3 4

DIMENSION 1. PARTIR DE LA REALIDAD

21.

Aborda un contenido, considerando una experiencia de la vida
cotidiana y significativa del estudiante.

22.

Utiliza la vida real del educando como insumo de aprendizaje

23.

Es experto en vincular experiencias de la vida cotidiana de sus
estudiantes con los contenidos de las materias.

24,

Para ensefiar parte de situaciones concretas y propias de la realidad del
nifio.

DIMENSION 2. ANALISIS Y REFLEXION

25.

Estimula la lectura, e investigacion para reflexionar definiciones y
analizar el conocimiento en cuestién.

26.

Hace preguntas detonadoras para que los estudiantes reflexiones.

27.

Demuestra dominio de los contenidos y conocimientos de las materias
implicadas para vincularlas a la realidad.

28.

Domina los contenidos no por memorizacion sino por explicacion.

29.

Analiza y reflexiona todas las estrategias didacticas para el dominio de
los contenidos

DIMENSION 3. RESOLVER EN COMUN

30.

Se preocupa por ejercitar la experiencia de la vida y los contenidos de
aprendizaje en una practica escolar.

31.

Disefia practicas en donde se demuestra el conocimiento adquirido
aplicado a un problema.

32.

Busca la mejor forma de crear una educacién transformadora.

33.

Crea situaciones reales para que el nifio resuelva de manera creativa.

DIMENSION 4. COMUNICAR Y TRANSFERIR

34.

Selecciona la mejor manera para socializar el aprendizaje logrado.

35.

Utiliza formas de comunicacion propias del contexto del nifio.

36.

Trasfiere los aprendizajes a través de situaciones reales.

Fuente: Cuestionario basado en la Teoria de la ensefianza situada de Hernandez y Diaz (2015)




INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE

INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y nombres del informante (Experto): Cardenas Hermera Mabed

1.2, Grado Académico

. Magister

1.3 Profesidn: Lic. en Educacin

1.4. Institucion donde labora: Universidad Priveda de Tacna

1.5. Cargo que desempena: Docente

1.6 Denominacion del Instrumento: “LA ENSENANZA SITUADA Y EL APRENDIZAJE R
SIGNIFICATIVO EN LOS DOCENTES DE INSTITUCIONES PRIVADAS DE TACNA EN EL ANO

2020°

1.7. Autor del instremenio: Karing Rosano Bahamondes Miranda
1.8. Escuela profesional: Educacion Inicial

Il. VALIDACION
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[ INDICADORES DE | CRITERIOS Muy | Malo | Regul | Bueno | Muy
EVALUACION DEL Sobre los items del Malo ar Buano
INSTRUMENTO Instrumento
1 2 3 4 []
1. CLARIDAD Estan formulados con lenguaje
aproplado  ogue faclta  su 3
comprension
2. OBJETMIDAD Estan expresados en conductas ]
observables, medibles
3. CONSISTENCIA | Existe una organzacidn |dgica en
los contenidos y redacion con la 3
teoria
4. COHERENCIA Existe relacidn de los contenidos X
con las indicadores de |a variable
5. PERTINENCIA Las categorias de respuestas y X
sus valores son aproplados
6. SUFICIENCILA Son suficlentes la cantidad y
calidad de items presentados en el X
Instrumento
SUMATORIA PARCIAL
SUMATORIA TOTAL
lil. RESULTADOS DE LA VALIDACION
3.1, Valoracidn tofal cuantitativa: 30
3.2 Opinidn: FAVORABLE x DEBE MEJORAR
N FAVORABLE

3.3, Observaciones: El instrumento fue observado y luego de levaniar obsarvaciones esia

es el resultado.



CONSTANCIA DE VALIDACION

JUICIO DE EXPERTOS

Qusen subscribe Mabe! Cardenas Hermera do prodesdn Licenciada en Educacion iniclal
Wertficado con Documentn Nacons! de entided  N* 29268009 Nago comter que svivud
medianis Jukco 0o Expatos. of Insumenio de mcoleccion de Nommacikin con fines
SCAAMICOS. CONMMNrANGCIo valdo pare of desanalo de los cbjetivos planieados an
Iwestigacn  cenominada LA ENSENANZA SITUADA Y EL APRENDRZAJE
SIONIFICATIVO EN LOS DOCENTES DE INSTITUCIONES PRIVADAS DE TACNA EN
EL ANOD 2020

Constancia que s axpcie on Tacna, an ol mes 8 agosio del 2020

Alae]—

Fama
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE

INVESTIGACION

L. DATOS GENERALES:

1.1 Apailidos y nombres ol informants (Expeno)’ Vicente Pacco, Geovanna Marla

1.2 Geado Acacdmco Maestria en Cencas de a Educaodn
1.3 Profesion. Docente ce Clencas sociales y

[
14 NEMLGOon conde Iabore. Instauto de Eoucacon Supanar Pedagageo Putiico "Acomayn”

1.5 Cargo que desempena. Jefe de Unidad Acasémica.

1.6 Denomnacion del instrumenio: Cuestionano de la ensefianzs situada

1.7 Astor ol mstrumento” Kanna Rosano Bahamondes Miranda

1.8 Escuels profesional Educacion -~ Programs de Educacion inlcs

. VALIDACION
[ INDICADORES DE CRITERIOS Wy |
EVALUACION DEL Sobre los fterms cel :’. Bueno
INSTRUMENTO Instrumento 3 5
1. CLARIDAD Estan fonmulacos con Ienguae X
spropado que faclta
2. OBJETMIDAD Estan eapresados en conducias X
cbservables. medibles
3. CONSISTENCIA | Ex0600 una OIQanzacion 1ogca en
o8 contenicos y relacon con fa
teora
4. CONERENCIA | Exote relacon 08 105 CONSSNIO0s
con los Indicadores de la vanable
5. PERTINENCIA | Las categorias do fospuestas y X
SUS VRIONES S0N APIONIS00s
6. SUPICIENCIA Son sulcenies & canided y X
caldad de itews presentados en of
InStrumento

SUMATORIA PARCIAL

SUMATORIA TOTAL

Ii. RESULTADOS DE LA VALIDACION
3.1 Valoracdn total cuanttativa: 30

32 Opinion FAVORABLE ____ X DEBE MEJORAR
NO FAVORABLE

313 Otservacones: E! mstrumento fue cbservado y uego de levantar observacones esto

es el resuRado.
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CONSTANCIA DE VALIDACION

JUICIO DE EXPERTOS

Cuien subscribe Geovanna Maria Vicente Pacco de profesidn Profesor de Ciencias
sociales y religion identificado con Documenta Macional de ldentidad M 00483678 hago
constar que evalué medianie Juicio de Experios, al instumento de recoleccidn de
informacion con fines académicos; considerandolo valido para el dasarrollo de los objetivos
planteados en la investigacion denominada: “LA ENSENANZA SITUADA Y EL
APRENDIZAJE SIGHIFICATIVO EN LOS DOCENTES DE INSTITUCIONES PRIVADAS
DE TACMA EN EL AND 20207

Constancia que sé expide an Tacna, en al mes da agosto dal 2020
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE

INVESTIGACION
|. DATOS GENERALES:
1.1, Apefidos y nombres del informants (Expento): Meding Disz, Jusio Enrigue
1.2 Grado Académico Magsster en Cencias oe le Educscion
1.3 Profeson: Profesor de Educacion por & Arte
1 4. Inssucion donde labora: Instfucon Educatve Modesto Sasadve

1.5 Cargo que desempefia Docente
1.6 Denominacion del Instrumento: Cuestionano

1.7. Autor ded instremento: Karing Rosano Sahamondes Mirands

Il. VALIDACION

INDICADORESDE | CRITERIOS Wuy | Malo | Regul | Bueno | Wy |
EVALUACION DEL Sobre los tems del Malo -~ Buero
INSTRUMENTO Instrumento

El
|
|

|
!
|

SUMATORIA PARCIAL 30

SUMATORIA TOTAL 30

1. RESULTADOS DE LA VALIDACION

3.1 Valoracon total cuantitatva: 30

32 Opinion: FAVORABLE X DEBE MEJORAR
NOFAVORABLE

3.3 Observaciones: Instrumento revisado y aprobado.



COMSTANCIA DE VALIDACIOM

JUICIO DE EXFERTOS

Cuien subscribe Justo Enrique Medina Diaz de profesidn Profesor de Educacion por el
arte identificado con Documenta Nacional de ldentidad M°29603813 hago conslar gue
evalusé mediante Juicio de Experas, el instrumenio de recaleccion de nfarmacion con fines
académicos; considerandolo valido para el desarrollo de los objetivas planteados an la
investigacion  denominada: LA ENSENMAMEZA SITUADA Y EL APRENDIZAJE
SIGHIFICATIVD EN LOS DOCENTES DE INSTITUCIONES PRIVADAS DE TACHA EN
EL ANO 2020

Constancia que se expide an Tacna, en al mes de agosto del 2020

B
= - '_'I_d.
| = g

Firma
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DATOS DE LA VARIABLE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

EXPERIENCIAS PREVIAS

REL. ENTRE NUEVOS Y ANTIGUOS CON.

NUEVOS CONOCIMIENTOS

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22

23

24
25
26




27

28
29
30
31

32
33
34
35
36
37
38
39
40

41

42

43

44
45

46

47

48

49

50
51

52

53

54
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DATOS DE LA VARIABLE ENSENANZA SITUADA

COMUNICARY TRANS

RESOLVER EN COMUN

ANALISIS Y REFLEXION

PARTIR DE LA REALIDAD

10
11
12
13

14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26




27
28
29
30
31

32
33
34
35
36
37
38
39
40

41

42

43

44
45

46

47

48

49

50
51

52
53
54




mm-rnmn PRIVADA DE TACNA

INFORME
A - Mgr. PATRICIA NUE CABALLERD
Decana de la Facultad de Educacion, Clendias de la Comunicacidn y Humanidades.
DE $ Mitro. CHRISTIAN ANDRES LOPEZ LLERENA
Jurado evalusdor
ASUNTO Revisicn ded Plan de trabujo presentado por: BANAMONDES MIRANDA Karina

Rosario, Bachiller en Cencias de la Educacion, cuyo titwlo es; “La Percepcidn del
Agrendizaje Significative Basado en L Ensedianza Situada de Los Docentes de Mstitudones
de Educacion Iniclal de Gestién Privada del Cercado de Yacna en of afio 2020°

REFERENCIA RESOLUCION N2097-D-2020-UPT/FAEDCON
Fecha: 2020 junio 22 {desgnacidn de evaluadar)

FECHA DEINFORME:  Tacna, 09 de Julic del 2020

Moﬂﬁoow&dmm&wdmumahm!mdénddplmdo trabajo de investigacion
mencionada en & asunto, en los siguientes términos:

() Favorable, para que continge &l trimite,
(Xltmwe,wemnmmmmbtmam
{ | No favorable, debiendo levantar obarvaciones.

[ ) Nofavorable

Es todo cuanto informo a usted para su conocimiento y fines,

Fimay husta digia |

Mitro, Christian A Ldpez Lisrans
JURADO EVALUADCR



"Aflo de Ia Universalizacién de la Salud®

Tacna 2020 ko 13

VISTA:

La schciud con Registro N* 5899 de fecra 11 de o del 2020,
pretentads por of (Ja) Bochiler en Chnciss de b Educaciin BAHAMONDES MIRANDA Karing
meuwﬁdqmummym«mm

Que, meciante Resolucdn N* 077-201SUPT-CU del 27 de
mu:ow.ucmumbmumwmw« Grados y Tivdos

uhrmam.muumymummuumm
Privads de Tocrs,

A28, mmummammmaumum.mu
la Comunicacién y Humanidedes.

Mundmymmwnhqo
aw.ummmwmahrmaemm.m
¢e b Comunicacién y Humandades, conormm 1 establece of Art 25, nciso b) del Raglamento
de Grados y Tides; y,

De conformidad @ las atribuciones conforidss 3 ls seficor
mn{hmmmmwwmabm
Privads de Tacra.

SE RESUELVE:

do un ahe (01) como plazo miximo, pera Oel informe fral

ARTICULO TERCERO- Ls Secrolwia Acsdéemico
ma-muwum«umm

Ragfstrese, Comuniquasa y Aechiess.

PATRCIAROSA e dweemse
m‘g :* M e
-_



UPT

FACULTAD DE EDUCACION, CIENCIAS DE LA COMUNICACION ¥ HUMANIDADES

"Abo de Universalizacién de la Salud”

CARTA DE PRESENTACION

Taena, 2020 ogasto 12

Seiiores (as) Directores:

LEL MIPequedo Sol
LEL Ville Marka

LEP- San Agustin

Con especial o me dirjo o ustedes para expresaries un cordiol soludo y asi mismo
mmmmmmm egresada de lo
Correra Profesional de Educacikén inicial, viene reclizando su trobajo de Investigacidn titulodo
“La ensefionza situada y el aprendizaje sigaificativo de los docentes de instituciones privadas
de Tocna en ef afo 2020%, parg lo cual tiene que apiicar instrumentos de evaluaciin.

Mucho agrodeceré tenga o bien brindorke fas fockidodes necesarics parc que pueda
desarroliar su trobajo en la Institucidn que ton dignomente dirige.

Quedando muy reconocidos por su colaborecidn, es propicia lo ocasidn para expresarie los
muestros de mi consideraciin mds distinguide.

eI PATRICIA ROSA Ivasts e
AN |ty ema
oy
c.c. - Archive
et
Feg. 11722-2020
Universidad Privada de Tacna

Campus Capanique s/n, Tacaa - Perd
Foro: 427212 Anexo 405, comreo electrénico: educacion@upt.odu.pe



@ UNTVERSIDAD PRIVADA DF TACKA

INFORME
A s W.FAMNL‘W
Decana de la Facultad de Educacide, Cencias ¢ i Comumicacion y Humanidades.
DE S Miro. CHRISTIAN ANDRES LOPEZ LLERENA
Profesor Asesor
ASUNTO - Informe final dol trabajo &0 iNWSTIGACion “La ensedanzs situsds y ol aprendizage significative
o los docernies de matituciones privadas de Tacns en of Ao 2020°, de b Bacrdier,
BAHAMONOES MIRANDA Karins Rosanio,
REFERENCIA RESOULUCION N#129.D-2020-UPT/FAEDCOH

Fecha: 2020 pfio 13 (designacidn de xesor)

FECHA DE INFORME:  Tacma, 09 de setiembre del 2020

Me Sinijo 3 usted para hacerie legar of informe final el rabaio de IWISIFAGON MeNCoNad en ol awanto, 60
06 SIQEONEs L MENCS.

Se realind ol acompalamicnto segin of cronograma ded proyecto de investigacedn peesentado por la
Bachiller Karina Resarbe BAHAMONDES MIRANDA, cumplidadose con las actividades programas
dentro del mismo. De la misos manerm, cumplo con infomsar gue se ha procedido con la revisida de los
caontenidos, disefio metodolégico, redaccion y sistema de citas y referencias exigidas por la Universidad y los
derechos de propiedad intclectual contenidos en la legislaciin vigente, del trabajo trulada: “La ensefianzs
situada y of aprendizaje sigaificative en los docentes de lastituclones privadas de Tacaa en el Ao 2020%

De tal mancra que bago cosstar que ¢l tnbajo quada APROBADO para comtinuar con of trimite
correspondicate.

£5 3000 cuanto informo a usted Para Su CONOCINaNO y Tines,

Alemamaente,

Mtro. Christian A. Ldpez Lerena
PROFESOR ASESOR



Sin Fines de Lucro

UPT

FACULTAD DE EDUCACION, CIENCIAS DE LA COMUNICACION Y

"Afo de la Universalizacion de la Salud"

o
Tacna, 2020 actubre 13

VISTA:

La solicitud con Registro N° 15273 presentada por la Bachiller en
Ciencias de la Educacion BAHAMONDES MIRANDA Karina Rosario, mediante la cual
requiere la designacion de dictaminadores, conforme al nuevo Reglamento de Grados y
Titulos de la Facultad de Educacién, Ciencias de la Comunicacién y Humanidades; y,

CONSIDERANDO:

Que, con Resoluciéon N ° 113-2018-UPT-CU, con fecha 06 de junio
del 2018, se aprobé el nuevo Reglamento para optar Grados Académicos y Titulos
Profesionales en la Universidad Privada de Tacna.

Que mediante Resolucion N° 077-2019-UPT-CU del 27 de mayo de
2019, el Consejo Universitario ratifica la aprobacién del Reglamento de Grados y Titulos de la
Facultad de Educacion, Ciencias de la Comunicacién y Humanidades de la Universidad
Privada de Tacna.

Que, el Art. 26, inciso d) del Reglamento de Grados y Titulos de la
Facultad de Educacion, Ciencias de la Comunicacién y Humanidades, especifica
textualmente lo siguiente: Recibido el informe de culminacién de la sesoria, la FAEDCOH
designara 02 jurados dictaminadores, quienes emitiran informe en un plazo no mayor de 15
dias habiles.

Que, a efecto de uniformizar criterios, procedimientos y
responsabilidades en el proceso, los docentes dictaminadores deberan tomar en cuenta las
disposiciones contenidas en la normatividad vigente; y,

De conformidad a las atribuciones conferidas a la sefiora Decana por
la Ley Universitaria 30220, el Estatuto y los Reglamentos vigentes de la Universidad Privada
de Tacna.

SE RESUELVE:

ARTICULO PRIMERO .- Designar a los siguientes académicos: Mag.
Victor Miranda Cabrera y Mag. Gina Gotuzzo Ovalle, como jurados dictaminadores de la
Tesis denominada: “ LA ENSENANZA SITUADA Y EL PRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN
LOS DOCENTES DE INSTITUCIONES PRIVADAS DE TACNA EN EL ANO 2020”,
presentada por la Bachiller en Ciencias de la Educacion BAHAMONDES MIRANDA
Karina Rosario, para obtener el Titulo Profesional de Licenciada en Educacion Inicial.

ARTICULO SEGUNDO - La Secretaria Académico Administrativa de
la FAEDCOH queda encargada de dar cumplimiento a la Presente Resolucion.

Registrese, comuniquese y archivese.

Firmado digitalment
PATRICIA ROSA Frade distaimence

MARIA NUE MARIA NUE CABALLERO
Fecha: 2020.10.13
CABALLERO 1:32,45 0500

o 2
Jurados Interesado Archive Reg. 15273

Universidad Privada de Tacna
Campus Capanique s/n, Tacna — Perti
Fono-: 427212,- Anexo 405, correo electronico: educacion@upt.edu.pe



Iﬂ AICEEE A PRI T R

ALINTL 1

BEFERIMCIA

FECHS DE INFORRSE

INFORME

Pogr. PATIRICIA NLE CANALLERD
Drcasa de |s Fatulad de ducaclan, Cleainy dn la Comamicacion ¥ Humaidades.

Mg Giea Golugen Ovalls
Frolesnr ietamnador

Maiaie te la Tasiy pressnm mia por BAHARMONOLS MITARMIA Kating

Miarhs, DaBiler mn Cleeci de I Doiecar e, cuvo il sa LA Dy DSA REA SITUADA Y L
APFEINDRAI SHESIPSCATRD ER LS DOCESNTES [ IRSTITUCIONTS PRIYADRAS DI TACKNA
N L &ND 2080¢

RAESOUUCIEON MO8 G0. 0. 303 0-LIPT Pl BO0s
Fecha 2000 achibrg 11 [desgnacion da dictamiradan

Twimaa, O ha mirdambing dhel 10:30

M dirgo & usied paes ecerks Begar ol ieaiilinds de |6 resluadicn del plan de traha|o de Pseatigacion
e 1 borintli o ol di e, e b nluben e e o

i X| Favernble, parn que continie el iramite,

i Faenrable, deliiendn terer nn cusnta las ohasrvatiores de doima
i ) He fmmrable, debieedo lnvamar obas rascione

i b ke feworabie

£r inda cuanin informs & ustad para e conobielano y fieas

Aleniae=anis,

—W e

PROFESOR MHETAMINADOR




@ ARIVRRAIAN PRI A A B T N

n I I PATICIA NLE CARALLEND
Docana de In Faculad de fducacion, Clencias de s Comunicacion y Mumasdades

INFORME

ot ! M Victor Edwin Mesnds Catenrns
Profesor Dxetammador
ASUNTO ! Barntsbony e b Tonds prosenimcda por BAHAMONOES MIRANTOA Karing Bossrbo, Dactidle on

Clnws do bn Foducackn. cuyo titslo es *LA ENSESANZA SITUADA Y 1 APRENDAJE
SIGNMICATVO N LOS DOCENTES DE INSTITUCIONES PUVADAS OF TACNA EN EL ARD
2000

REFERINCIA RESOLUCION NE1O0. D 2020-UPT/TAIDCOM
Facha: 2000 octubre 11 [desgnacion de dlctaminadorn

FECHA DEINFONIE . Taona, 06t ioemimhine del 2020

Me dirgo # usied paen hacerse Bapar ol resulindo de la mesiuncidn del plan de trabsjo de evestigacion
P e imanthe o of mnunio, o bos Shaben tes Thesinos

(x| Faveroble, poen que continue el trieite,

() Favorabie, debiendo temer on openta las observationes de forma
() Mo frvoralide, deblendo lnvanter chestynciones

() Nolavorabe

£5 1000 cuanto Informe o usted para W conbciesonto y Seas

Atortamarte,

Mg Victor Edwin Mvanda Catenra
PROFCESON DICTAMINADOR



